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Vorwort zur 2. Auflage

Das Buch bietet ein Fundament der wesentlichen und elementaren Strukturen und Verfahren
der Unterrichtsgestaltung nach allgemeindidaktischen Modellen fiir alle Ficher. Es arbeitet
insbesondere in der didaktischen Analyse konsequent nach dem Perspektivenschema der
kritisch-konstruktiven Didaktik von Wolfgang Klafki. Sie hat sich in der Praxis bewihrt, und
mit keiner anderen erfolgt eine griindlichere Planung und Analyse von Unterricht. In den
weiteren Kapiteln werden Elemente der iibrigen bekannten Didaktiken einschlieBlich der
konstruktivistischen verwandt.

Dieses Buch ist kein Rezeptbuch! Fiir Kuchen oder Lasagne nimmt man die vorgeschriebenen
Mengen der Zutaten, bearbeitet nach Vorgaben und erhilt als Lohn nach Einhaltung aller
Regeln das gewiinschte Produkt. In einer solch mechanistischen Weise, die dem Lernprinzip
des Nachmachens folgt, ldsst sich das Verfassen eines Unterrichtsentwurfes nicht darstellen —
und nicht machen.

Alles (!) muss in jedem (!) Unterrichtsentwurf neu und individuell (!) bedacht und geklért
werden. Der Stoff ist anders, die Zielgruppe fordert andere didaktische Uberlegungen und
methodische Entscheidungen, die Zeit ist eine andere. Ja, und auch Sie sind mit jeder Erfahrung
ein anderer. Es gibt also kein Modell, Muster, Rezept, das fiir alles giiltig wire. Sie allein sind
die entscheidende Instanz. Alle Uberlegungen und die Durchdringung der Thematik und das
didaktisch-methodische Arrangement beruhen auf Thren klugen Entscheidungen — nicht auf
denen eines Fachlehrers oder Fachleiters.

Somit sind die Erlduterungen dieses Buches nebst den Beispielen als ORIENTIERUNG, als
LEITFADEN zu verstehen, als HILFE bei den vielfdltigen Wegen, die Sie allein zu wihlen
(und zu verantworten) haben. Sie zeigen, wie andere Menschen eine Unterrichtsentwurf
geschrieben haben. Einen ,,All-inclusive-Super-Luxus-Ideal-Entwurf* werden Sie darunter
nicht finden. Aber interessante Anregungen sind darin enthalten. Wesentlich ging es mir um
den verstehbaren Nachvollzug der theoretischen (Vor-)Uberlegungen. Und um die Einsicht,
dass nichts und nirgendwo etwas unreflektiert und ohne Legitimierung, Strukturierung und
Transformierung im Unterricht eingesetzt werden darf.

Diese Ausfithrungen betreffen in gleicher Weise die Ratschlige, die gutgemeinten von
Freunden und die seridsen von Fachleuten. Auch sie konnen, ja diirfen nicht eins zu eins
tibernommen werden. Priifen Sie sorgfiltig auf Passung und iibernehmen Sie, adaptieren Sie
oder verwerfen Sie. Nicht ‘nachmachen’, sondern ‘nachdenken’. Das macht die Qualitit aus.

Bernhard Hoffmann
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1. Einleitung: der didaktische Blick

Didaktik ist — einfach gesagt — die Wissenschaft vom Lehren und Lernen. Vieles kann zum
Unterrichtsgegenstand  (,,Stoft™) werden, wobei sich das eine fiir junge Lernende
herunterbrechen ldsst, das andere aber nicht. Manches ist zu simpel fiir die dlteren Lernenden,
anderes passt nicht zum Bildungsauftrag der Schule. Der didaktische Blick versucht mit den
Augen der Lernenden zu sehen und lenkt Thren Blick in eine andere Perspektive. Versetzen Sie
sich in die Lage eines Lernenden.

If the teacher ‘s lens can be changed to seeing learning through the eyes of students,
this would be an excellent beginning.

John Hattie 2009, S. 252

Zu einem 'Stoff” kommt also immer die didaktische Intention, bevor er ein Unterrichtsthema
wird. Die meisten Lehrer mit Routine haben daraus den didaktischen Blick entwickelt. Ein
Deutschlehrer beispielsweise kann kein Buch mehr lesen, ohne es zugleich auf seine
Verwendbarkeit im Deutschunterricht zu {iberpriifen. Der Geschichte- oder Sozialkundelehrer
erkennt bei einem Youtube-Video sofort die Einsatzmé6glichkeit fiir seinen Unterricht. Das geht
automatisch. Mit diesem Blick priift man {iberschlagartig die Eignung eines Stoffes fiirs Lehren
und Lernen. Es wird gefragt wer was wann wie und womit lernen soll; hinzu kommen Fragen
des Warum und Wozu, denn der Stoff soll dazu dienen, den Lernenden zu bilden. Didaktik stellt
sich also in den Dienst einer moglichst umfassenden Bildung. Wenn nun ein Unterrichtsentwurf
zu schreiben ist, entsteht er nicht in einem einzigen, sozusagen genialen Schreibakt. Zuerst
kommt das Denken, dann das Schreiben. Die Planungsarbeit schreitet ndmlich nicht voran wie
beim Bau eines Modells, z. B. eines Ikea-Mobels, dessen Bauplan Sie akribisch zu verfolgen
haben, sondern geht vor und zuriick wie beim Puzzeln: Mal links zigmal probiert und nicht
gefunden, mal plotzlich eine ganze Reihe rechts usw. Es ist ja gerade die Krux beim
Unterrichtsentwurf, dass es zwischen allen Teilen einen Implikationenzusammenhang gibt:
gedacht wird vernetzt — geschrieben liegt das Ganze sukzessiv vor, Kapitel fiir Kapitel.
Gleichzeitigkeit wird also in Ungleichzeitigkeit tiberfiihrt.

%~ Alle Planungen werden zuerst in Gedanken entworfen, zu Konzepten gemacht, zu
Festlegungen gefiihrt und dann erst in die formale Gestalt eines schriftlichen
Unterrichtsentwurfes gebracht!

Diese Arbeitsweise besitzt man jedoch noch nicht beim ersten Unterrichten. Es fehlen die
Erfahrungen mit den Schiilern und dem Stoff, es fehlt die Einschédtzung der benétigten Zeit, es
fehlen die schnellen Alternativen, wenn‘s mal nicht so geht, wie es soll usw. Man lernt sie durch
staindige Ubung, nicht anders als beim Klavierspiel. Von Routine kann man erst nach der
Ausbildung und den ersten Berufseingangsjahren sprechen. Das ist der Grund, warum in einem
Lehrwerk alles Stiick um Stiick, Schritt fiir Schritt vorgestellt wird. Dazu gehort zuerst die
griindliche Einarbeitung in die Sachlage und das Schreiben einer ausgefiihrten Sachanalyse —
auch wenn man ansatzweise schon den didaktischen Blick entwickelt hat, weil man Geschwister
unterrichtet hat, Nachhilfe gegeben hat oder die ersten Praktika abgeschlossen hat. Danach erst
wird die didaktische Analyse geschrieben, danach erst werden die Kompetenzstufen und
Lernziele benannt, danach erst kommen Methoden und Medien in den Blick. So folgt man einer
eingidngigen Logik, die ein Riickwirtslesen, also eine Vergewisserung, ob man auf dem
richtigen Weg bleibt, nie ausschliefit. Gegebenenfalls muss man im Verlauf des Denkens und
Schreibens bei Thema, Zielen, Texten, Methoden nachjustieren. Das ist kein Nachteil, sondern
zeugt vom Bewusstsein des oben genannten Implikationenzusammenhangs.
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2. Bedingungsanalyse

Die Bedingungsanalyse beschreibt die Rahmenbedingungen der Unterrichtseinheit. Hierzu
werden allgemeine sowie besondere Voraussetzungen der Lerngruppe erldutert. Bei den
allgemeinen Voraussetzungen wird die Lerngruppe analysiert. Diese Analyse umfasst zum
ersten Thre bisherige Verweildauer in der Klasse oder dem Kurs. Sodann Alter, Geschlecht,
Anzahl der Teilnehmer, entwicklungspsychologische Aspekte, Migrationshintergrund,
Lernmotivation, Arbeitshaltung, Mitarbeit, Interesse, Lernklima, Leistungsniveau, Sitzordnung
und auch Teilnehmer, die auffallen. Der Grad methodischer Fertigkeiten wird erldutert. Die
besonderen Voraussetzungen betreffen im Wesentlichen die FEinordnung der
Unterrichtseinheit in den Gesamtzusammenhang. (s. Kap. 3.5)

Ich erinnere mich hochst ungern an eine ,,Schaustunde®, die ich als Fachleiter fiir Referendare
gehalten habe. Die Bedingungsanalyse fehlte, weil ich die Klasse gar nicht kannte und die
Schule nur eine Besuchsschule war. Es ging zwar voran, doch eher wie mit einem stotternden
Motor {iiber holpriges Geldnde. Die Interaktion war méBig, die Schiiler bedugten mich und
wollten mich erst einmal kennen lernen. Die Kommunikation ging somit schleppend voran,
zumal ich die Namen nicht kannte und auch nicht wusste, wer welche Stidrken oder Schwichen
mitbrachte — im Thema kam ich nur mithsam voran. Ich fithlte mich danach hundsmiserabel.
Nicht umsonst besuchen Referendare eine fiir sie neue Klasse mindestens drei Mal vorher,
bevor sie eigenen Unterricht beginnen oder vorfiithren. Beobachten Sie also die Lerngruppe:
Wer meldet sich hdufiger, wessen Beitrdge konnen die Lerngruppe weiterbringen, welches
Interesse besteht, wo gibt es kritische Anmerkungen — wie ist die Mitarbeit, mit welchem Eifer
wird in Gruppenphasen gearbeitet, wie offen sind die Lernenden fiir alternative Methoden usw.?
Aber iiberlegen Sie auch: wo gibt es konkrete Fordermoglichkeiten? (vgl. dazu Kap. 10)



3. Sachanalyse

3.1 Einleitung

Aller Anfang beginnt mit der Sache, d. h. mit ihrer Kliirung.

Eine griindliche Sachanalyse ist das A und O lhres Entwurfes. Sie erklart das zu behandelnde
Thema und belegt es mit Sekundérliteratur. Unkenntnis tiber das eigene Thema verbietet sich
von selbst — spétestens nach der ersten weiterreichenden Frage eines Studierenden oder eines
Schiilers, die Sie nicht imstande sind zu beantworten, wird Ihnen die Peinlichkeit von
Halbwissen vorgefiihrt.

Manche Didaktiker und Studienseminare verlangen keine ausgefiihrte oder gar ausfiihrliche
schriftliche Sachanalyse. Letzteres kann man nachvollziehen.

Aber ohne Sachanalyse geht es nicht. Auch wenn Sie sie nicht formalisiert niederschreiben
oder aber in die didaktische Analyse integrieren, sind Ihre Gedanken zu kldren und zu ordnen.
(Ubrigens auch dann, wenn Sie anscheinend einfach nur Threm Lehrbuch folgen.)

Eine Sachanalyse dient nicht der ausfiihrlichen Darstellung; sie belegt allerdings Ihr
Fachwissen und vertiefte Kenntnis der Thematik. Sie stellt keine wissenschaftliche Hausarbeit
dar. Insofern ertibrigt sich der Einbezug sehr vieler verschiedener Quellen. Ohne Bezug zur
einschldgigen Literatur und ohne den einen oder anderen Beleg steht allerdings jede
thematische Darstellung auf tonernen Fiilen. SchlieBlich konnten Sie sich selbst so einiges
zusammenreimen, was nicht haltbar ist. Zitieren Sie gelegentlich und verweisen Sie auf die
Seiten Threr benutzen Literatur.

Stellen Sie sich vor, dass der Priifer nicht Fachmann fiir dieses Thema sein muss, aber einen
Einblick erhalten mochte. Denken Sie an ein Kompendium, ein kurz getfasstes Handbuch. Also
ist die Sachanalyse "relativ’ knapp.

Eine sachliche Fundierung erwarten auch die Lernenden von Ihnen, schlieBlich sind Sie der
Fachmann und dadurch ein Stiick Autoritdt. Eine griindliche Vorbereitung verhilft Thnen zu
Klarheit, Strukturiertheit und — tatsdchlich — zu innerer Sicherheit. Die Lernenden merken
sofort, ob Sie fachlich auf der Hohe sind. Bei einer fehlerhaften oder vagen Antwort nehmen
Sie eine sofortige Einordnung vor, und bei Riickfragen zeigt sich Thr gesamtes
Hintergrundwissen.

Gute Sach- und Fachkenntnis beweist iiberdies in Lehrproben oder Hospitationen den
Priifenden, dass Sie eine gute Note verdienen.

Die Aufgabe, eine Unterrichtstunde zu konzipieren, kann Thnen auf zwei Arten entgegentreten:

1. Sie erhalten einen gréBeren, meist komplexen Inhalt oder sollen eine Unterrichtsreihe
konzipieren (z. B. ,,Bertolt Brecht®, ,,Franzosische Revolution®, ,,Insekten®, ,,Wiisten*;
im folgenden Beispiel ,,Gruppenunterricht™).

2. Sie bekommen ein schon eng gefasstes Thema.

Das Vorgehen mit beiden Vorgaben wird in den folgenden Kapiteln geklért, wobei Sie im
zweiten Fall in Kapitel 3.3 (ErschlieBung des Themas) weiterlesen kénnen.



3.2 Wahl des Themas

Im ersten oben genannten Fall, wenn Thnen ein komplexer Inhalt (z.B. Konstruktivismus, vgl.
das Beispiel 1 im Anhang) vorgegeben wird oder eine Unterrichtsreihe zu planen ist (z.B. liber
die Restaurationszeit, vgl. das Beispiel 6 im Anhang), haben wir es mit einer Vielzahl von
Aspekten und Teilthemen zu tun.

Vorrangig ist ein Uberblick notig.

Stellen Sie sich die Planung einer Reise in ein Ihnen unbekanntes Land vor. Ein ganzes Land —
wo fiangt man da an? Zuerst werden Sie sich kundig machen {iber Einreisebestimmungen,
Sprache, Land und Leute, Regionen und Stédte gesucht. Und schlieBlich liegt eine Liste der zu
besuchenden Orte und Stétten vor.

In gleicher Weise geschieht die Annéiherung an ein Thema. Man kann ihn durch Lexika,
Kompendien, einschlidgige Sachbiicher und natiirlich mittels serigser Artikel im Netz erhalten.
In den Literaturverzeichnissen finden Sie in aller Regel weitere Quellen. Oft ist ein sinnvoller
erster Schritt der Blick in Wikipedia. Dort werden in der Regel auch die verschiedenen
Kategorien sauber getrennt. Es ist nicht nur niitzlich, sondern wegen der Einbettung in das
Gesamte auch wichtig, alle diese Erst-Informationen zu lesen. Fiir die Lernenden wirken Sie
iiberzeugender und interessanter, wenn Sie iiber den Tellerrand des spéter begrenzten Themas
hinausschauen und hie und da Querverweise, eine Besonderheit oder eine Anekdote einflechten
konnen. Das breitere Allgemeinwissen nutzt auch dem facherverbindenden Gedanken.

Es konnen logischerweise nicht alle Bereiche eines Inhalts oder alle Aspekte in einer Stunde
erarbeitet werden. Es miissen Unterthemen gefunden werden, denn Mangel an Zeit und
Aufnahmefdhigkeit, Interesse, Motivation und Leistungsfahigkeit der Lerngruppe miissen
beriicksichtigt werden.

alle Dramen Shakespeares in
durchnehmen zu wollen; selbst bei
man sich fiir eine Stunde auf
miissen. Ein Thema muss
fokussiert werden.

Wer wiirde sich denn vornehmen,
einem Grundkurs Englisch
einem ausgewdhlten Drama wird
bestimmte  Szenen  beschrinken
eingegrenzt, klar herauskristallisiert,

Abb. 3.1: Weg bei vorgegebenem Thema

Es muss also reduziert werden. In einer ersten didaktischen Reduktion suchen Sie im
Folgenden einen Unterrichtsstoff fiir ein Fach und eine Stunde fiir eine bestimmte
Lerngruppe.

Diese didaktische Reduktion erfolgt quantitativ (dem Umfang nach) und qualitativ (der
Komplexitiat gemél) durch eine Verringerung der diversen Einzelelemente und eine Auswahl
dessen, was in einer Unterrichtseinheit zu leisten ist.



Das ist gerade fiir Berufsanfiinger, die in Referaten an der Universitéit mit vielen Informationen
zu arbeiten gelernt haben, schwierig. Nehmen wir als Beispiel den Inhalt ,,Gruppenarbeit®™, zu
dem folgende Unterthemen moglich sind:

e Gruppenbildung e Vorteile der e Bewertung der

e Heterogene oder Gruppenarbeit Gruppenarbeit
homogene Gruppen e Finf Phasen der e Rolle der Lehrperson bei

e Rollen der Gruppenarbeit Gruppenarbeit
Gruppenmitglieder e Gruppenpuzzle e Probleme bei der

o Kompetenzerwerb durch Gruppenarbeit
Gruppenarbeit

%~ Praktische Hilfe in 5 Schritten
1. Lesen Sie sich in den Inhalt ein (Quellen, Kompendien, Internet).
2. Schreiben Sie Unterthemen oder Einzelaspekte des Inhaltes auf kleine Zettel (ca. 10 x 5 cm).

3. Legen Sie Ihre Zettel zu einer Mind Map, einer Concept Map oder einem Cluster.
Kategorisieren Sie dabei nach Ober- und Unterbegriffen (zuweilen werden Oberbegriffe neu
gefunden, Unterbegriffe entstehen).

4. Legen Sie sich auf einen Ast oder eine Gruppe oder schon auf ein Unterthema fest.

5. Hier wird deutlich, dass vieles moglich, aber nicht alles machbar ist.

Insbesondere im Rahmen der 45-Minuten-Stunde gilt: ,,LESS is MORE“. Wichtig ist, dass Sie
den hiufig vorkommenden Anfingerfehler vermeiden, zu viel in eine Unterrichtsstunde zu
packen. Die reine Stofthuberei bringt letztendlich wenig — zumal nicht, wenn es um die
Ausbildung von Kompetenzen geht.

Wenn  pddagogische  Unterrichtsprinzipien  der  Selbsttdtigkeit — und
Eigenverantwortlichkeit, wenn Forderungen nach Rhythmisierung zwischen
Instruktion und Konstruktion, wenn fachdidaktische Gebote (Anschaulichkeit,
Fachsprache ...) einen Sinn haben, so brauchen Sie Raum im Unterricht, um zur
Entfaltung kommen zu konnen. Der Unterrichtende wird [...] manchmal in fast
schmerzhafter Form zur Konzentration auf das Wesentliche und Machbare
gezwungen.

Staatl. Studienseminar fiir das Lehramt an Gymnasien Trier, unversffentlichtes Manuskript

Am Ende dieses Auswahl- und Klarungsprozesses haben Sie Ihr Thema gefunden und betten
es in den Titel eines Unterrichtsentwurfes ein. Hilfsbegriffe, die den Fokus der
Unterrichtseinheit ausmachen und schon das allgemeine Stundenziel anzeigen, konnen und
sollen benutzt werden. Eine nominalisierte Form kommt der Klarheit zugute. Bzgl. unseres o. g.
Beispiels ,,Gruppenarbeit* wiren folgenden Titel moglich:

a. ,,Starkung von Eigenverantwortlichkeit durch Gruppenarbeit™
b. ,,Kompetenzerwerb durch Gruppenarbeit®
c. ,,*Zusammen ist man stirker als allein® - Qualititsverbesserung durch Gruppenarbeit*

d. ,,Gelingende Gruppenarbeit durch Rollenverteilung*
9




3.3 Erschliefung des Themas

Wird Thnen im Seminar, durch Fachlehrer im Praktikum oder durch die Fachleitung im
Vorbereitungsdienst ein eng umgrenztes Thema gegeben, z. B. ein Begriff, eine Fragestellung,
eine Problemstellung oder ein Text, ist anders zu arbeiten.

Im diesem Fall geht der Weg zuerst umgekehrt: das vorgegebene Thema, das ja nur einen
Ausschnitt aus einem Ganzen darstellt, suchen Sie in seinem Umfeld einzuordnen. Hat man im
ersten Fall also verkleinert, wird jetzt zuerst vergroBert, quasi der Blick tiber den Tellerrand
gefunden. Vom groferen Zusammenhang des Umfeldes geht der Weg danach wieder zum eng
gefassten Thema und seiner ErschlieBung zurtick.

Abb. 3.2: Weg bei vorgegebenem
Thema

Stellen Sie sich vor, Sie sollen eine Szene eines gerade behandelten Dramas erarbeiten, die
Ihnen der Fachlehrer vorgibt. Selbstverstiandlich lesen Sie das gesamte Werk. Und wenn Sie es
gut machen, lesen Sie etwas iiber den Autoren, die Zeitgeschichte, die literarische Epoche, u.a.
Wenn Sie es sehr gut machen wollen, lesen Sie auch andere Werke des Autors, und wenn Sie
ganz viel Zeit hitten, wiirden Sie auch Dramen anderer Autoren aus dieser Epoche lesen.

Sollen Sie die Orientierung von Bienen thematisieren, lesen Sie {iber allgemeine Charakteristika
der Tiere, Vorkommen, Haltung usw. Muss der 17.7.1789, der Ausbruch der franzosischen
Revolution, behandelt werden, lesen Sie sich in Ursachen und Umsténde, das Konigshaus und
den Adel, die Vordenker und Anfithrer usw. ein. Jedes noch so enge Thema hat einen
zeitgeschichtlichen Hintergrund, eine Entstehungs- und Rezeptionsgeschichte, einen
Interpretationsspielraum oder einen Problemkern, den es zu erschlielen gilt. Es ist gut, hier eine
Einordnung vorzunehmen, um vom Stundenziel wegfiihrendes Fehlverstindnis oder Fragen
von Lernenden richtig einordnen und ggfs. beantworten oder abweisen zu konnen.

Lesen Sie sich also zuerst ein in den groBeren Zusammenhang, bevor Sie die eigentliche
Fachliteratur zu Rate ziehen. Jetzt sind Sie bereit, sich auf das Thema einzulassen. Die weitere
Vorgehensweise ist in beiden Fillen gleich: Nachdem Sie sich einen Uberblick verschafft und
Ihr Thema sicher im Griff haben, lesen Sie sich in die Fachliteratur ein. Die gewdahlte Literatur
sollte einschlégig sein, also von fachkompetenten Autoren stammen; sie sollte auch die ein oder
andere Koryphde der Thematik einbeziehen; es soll keine wissenschaftliche Hausarbeit
entstehen. 3-5 themenbezogene Werke und 2-3 Artikel aus dem Netz kénnen gentigen. Allzu
spezifische Sonderforschungen lassen Sie auflen vor, wenn nicht wirklich spezielle Themen
gegeben sind.

&~ Vergessen Sie nicht: die Sachanalyse behandelt nur Ihr Thema und korrespondiert mit der
folgenden didaktischen Analyse.
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