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Vorwort

Lasse ich den Zeitraum von dreiBig Jahren, den ich auf dem Gebiete
des Strafrechts in der Praxis (Staatsanwaltschaft, Gericht, Fiirsorge,
gelegentlich als Verteidiger) und in der Theorie tdtig war, in meiner
Erinnerung voriibergleiten, so driangt sich mir die Frage auf, ob das
Strafrecht wirklich die sittenbildende Kraft ausstrahlt, die ihm zukommt,
ob es wirklich der Gemeinschaft einen sinnvollen Schutz verleiht und
ob es zu den menschlichen Beziehungen zwischen Richtendem und Ge-
richtetem fiihrt, die allein fiir den Einzelnen und die Gemeinschaft
Frucht bringen. Immer wieder steht der mit der Strafgewalt befaBte
Mensch in der Gefahr, einen Mechanismus ablaufen zu lassen anstatt als
Mensch zu Mensch zu sprechen und zu handeln, in der Gefahr, zn hemmen
und zu vernichten, anstatt zu fordern und zu helfen.

Ich bin iberzeugt, daB auch im Strafrecht sich zwischenmenschliche
Beziehungen entfalten lassen. Am stirksten scheint mir das bei dem
Gedanken der Erziehung und Besserung méglich zu sein. Um nicht einem
verschwommenen Idealismus zu verfallen, bedarf es der wissenschaft-
lichen Kldrung der mit diesen beiden Begriffen verbundenen Gegeben-
heiten. Diese Klirung kann nicht allein vom Rechtlichen her erfolgen.
Vielmehr bedarf es einer Verbindung von Recht und Pidagogik. Diese
Verbindung soll mit dem Begriff der Kriminalpidagogik herbeigefiihrt
werden.

Je mehr man versucht, dem Begriff einen lebendigen Inhalt zu geben,
um so weiter entfalten sich die Probleme. Daraus ergibt sich als notwen-
dige Folge eine Beschriankung des Themenkreises. Ich habe nur einige
wenige Grundprobleme ausgewiéhlt. Vor allem habe ich das weite auBer-
ordentlich wichtige Gebiet der priventiven Kriminalpiddagogik beiseite
gelassen. Das Buch befalt sich im wesentlichen mit der Behandlung des
Straffilligen. Es bemiiht sich im ersten Teil einige allgemeine Gesichts-
punkte herauszuarbeiten und im zweiten Teil die kriminalpiddagogische
Tatigkeit der Strafrechtspflege und des Strafvollzugs deutlich zu machen.

Das Buch mdochte ein Beitrag zur Strafvollzugswissenschaft sein, von
der ich glaube, daB sie innerhalb der deutschen Strafrechtswissenschafi
zu kurz kommt. Es méchte vor allem aufzeigen, welch groffe menschliche
Aufgaben der Strafrechtspflege und dem Strafvollzug obliegen. Es
mochte vor allem AnstoB sein, damit die innere Strafrechtsreform und
Strafvollzugsreform in FluB kommen. Nicht vonder dueren Umgestaltung
von Strafrecht, Strafverfahrensrecht und Strafvollzug 1a8t sich die not-
wendige Wende erhoffen, sondern allein von der Auslosung der inneren
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menschlichen Krifte. Ich wiirde mich vor allem freuen, wenn junge
Menschen, Juristen, Fiirsorger, Padagogen, vor allem Beamte des Straf-
vollzuges, aus diesem Buch Antrieb erhalten und Kraft schépfen wiirden.
Gerade an den jungen Menschen habe ich gedacht, als ich die historischen
Ausfithrungen etwas breiter gestaltete.

Die Problematik ist vom Standpunkt eines Juristen gesehen, der sich
der Notwendigkeit des Briickenschlages zwischen Rechtswissenschaft
und Pidagogik bewuft ist. Vielleicht wird der Pidagoge manche andere
Problematik und manche Problematik anders sehen. Es wire nur zu
wiinschen, wenn der Piadagoge von seinem Ufer aus am Briickenbau
helfen wiirde.

Miinster i. W., im Friihjahr 1960 Karl Peters
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Erster Teil
Die allgemeinen Probleme der Kriminalpidagogik

§ 1. Begriff und Wesen der Kriminalpadagogik

I. Sollen in diesem Buch ,kriminalpddagogische Grundprobleme‘
erortert werden, so bedarf als erstes die Frage der Beantwortung, ob es
iiberhaupt sinnvoll und berechtigt ist, den Begriff der Kriminalpddagogik
einer wissenschaftlichen Untersuchung zugrunde zu legen. Wenn auch
gelegentlich das Wort Kriminalpiddagogik und das damit in Zusammen-
hang stehende Wort Kriminalpidagogie als Buchtitel'), als Kapiteliiber-
schrift?) oder im Textverlauf?) im juristischen, theologischen, pddagogi-
schen oder medizinischen Schrifttum gebraucht wird, so sind jedoch die
Begriffe Kriminalpidagogik und Kriminalpddagogie kein fester Be-
standteil der Wissenschaft geworden?). Wo sie gebraucht werden, weisen
sie nach Inhalt und Umfang einen sebr verschiedenartigen Gehalt auf.
Auffallend ist, da$ den Strafrechtslehrbiichern’) der Begriff der Kriminal-

1) E.von Kdrmén, Einfithrung in die Kriminalpadagogik, 2 Bde. Miinchen—
Leipzig 1923; Ignaz Klug, Kriminalpiadagogik, Paderborn 1930; Erich Wulffen,
Kriminalpadagogie, Leipzig 1915; Otto Naegele, Der Erziehungsgedanke im
Jugendrecht. Beitrige zur kriminalpidagogischen Reform, Leipzig 1925; Franz
Zeugner, Pestalozzis Kriminalpadagogik, Berlin - Langensalza - Leipzig, o. J.; ferner
vgl. Francke, Kriminalpddagogik in: Handbuch der Pidagogik S. 198; ferner vgl.
meinen Art. Kriminalpidagogik in: LdP IT (1954) S. 72ff. Neuerdings (nach Be-
ginn der Drucklegung) erschienen: Joachim Hellmer, Kriminalpidagogik.
Eine Einfithrung in ihre Probleme Berlin 1959; Gustav NaB, Der Mensch und
die Kriminalitit, Band III: Kriminalpidagogik, Koln-Berlin 1959.

2) Vgl. meinen Art. Strafrecht in: Leo Brandt, Aufgaben deutscher Forschung,
Koln-Opladen 1956 S.297; Klaus Mollenhauer, Die Urspriinge der Sozial-
pidagogik in der industriellen Gesellschaft, Gottinger Studien zur Padagogik Heft 8,
Weinheim a. d. B., Berlin 1959 S. 86; A. Wahl, Neue Wege der Kriminalpolitik,
Bewahrungshilfe 1 (1954) S. 13, vgl. auch Walter Herrmann—Wilhelm Mollen-
hauer, Die Anfinge des Jugendstrafvollzuges in Wolfenbiittel. Ein Bericht iiber
zwei Jahre kriminalpiddagogischer Arbeit, Sammlung 7 (1948) S. 424—443.

3} Adolf Lenz, Kriminogene Disposition und Struktur, in: HdK 11, S. 66 (1936);
mein Strafprozes (1952) S. 42; Ernst Seelig, Lehrbuch der Kriminologie, 2. Aufl.
Niirnberg-Diisseldorf 1951, S. 14 ; Robert Beck, Die Transformation der Strafe als
Humanisierungsvorgang, in: Monatsschrift 1959, S. 31f.; F. W. Foerster, Schuld
und Siithne, Minchen 1911, S. 2; Theodor Heller, Heilpadagogik, in: HAK T (1933)
S. 658; vgl. auch Halder, Gefingniserziehung, SchweizLdP, I, S. 515; ferner das
Fachworterverzeichnis fiir Jugendwohlfahrtsptlege und Jugendrecht, Teil 1, 2. Aufl.
1956 S. 64.

%) Halder, a. O., SchweizLdP I, 516 hélt Systematik, Methode und Terminologie
der Kriminalpadagogik fiir noch ungeklart.

5) Hierzu vgl. man die Sachregister der neueren Lehr- und Handbiicher. Man
sehe auch einmal die Texte der Lehrbiicher daraufhin nach.

1 Peters, Kriminalpidagogik
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pidagogik vollig fremd ist. Diese Tatsache ist umso auffallender, als
die Entwicklung der grundlegenden Strafrechtsauffassungen notwen-
digerweise zu der Behandlung des Erziehungs- und Besserungsbegriffes®)

) Beachtenswert ist die Entwicklung des Begriffes Erziehung in dem Lehrbuch
von Franz von Liszt: etwa in der 11. Aufl. (1902) finden sich im Sachregister nur
die Begriffe Erziehungsanstalten und (als Rechtfertigungsgrund) Erziechungsgewalt.
Der Text bringt nur wenige Hinweise. Der Begriff Besserung wird im Sachregister
(anders 8. 65) in der Wortzusammensetzung ,,Besserungsanstalten* und nur mit
dem Hinweis auf die Erziehungsanstalten aufgefiihrt. Die von Eberh. Schmid¢t
besorgte 25. Auflage enthélt (gegeniiber der sich wieder Beschrankung auflegenden
26. Aufl) die Stichworte: Besserung, Besserungs- oder FErziehungsanstalten,
besserungsfihige Verbrecher, Besserungsmittel, Erzieher, Erziehung, Erziehungs-
anstalt, Erziehungsberechtigter, Erziehungsgedanke, Erziehungsgewalt, Erziehungs-
mafregeln, Erziehungspflicht, Erziehungsrechte, Erziehungsurteil, Erziehungs-
zweck. Aus den frither nebenbei erwahnten Begriffen: Besserung und Erziehung
sind grundlegende Begriffe geworden. Entsprechend dem in dem Lehrbuch von
Liszt-Schmidt stark betohten spezialpraventiven Gesichtspunkt nehmen hier
die Begriffe Besserung und Erziehung einen nicht unbetrachtlichen Raum ein.
Wenn auch der Gebrauch der Begriffe Besserung und Erziehung in den neueren
Lehrbiichern iiblich geworden ist (zuweilen wird der Begriff Besserung als Index-
begriff allein verwertet — vgl. Hellmuth Mayer, Strafrecht Allg. Teil, Stuttgart-
Koln 1953 ; Arthur Wegner : Strafrecht Allg. Teil. Gottingen 1951 —,zuweilen wird
nur der Begriff der Erziehung verwandt, so bei Reinhart Maurach: Allg. Teil
Karlsruhe 1954), so fehlt doch regelmifig eine grundlegende Auseinandersetzung
mit dem Begriffsinhalt. Recht eingehend behandelt allerdings Hellmuth Mayer die
Grundfragen, wobei eine betrichtliche Skepsis zum Ausdruck kommt, insbesondere
S. 369f. Vielfach wird als der systematische Ort des Problems der Vollzug angesehen,
vgl. hierzu kennzeichnend Edmund Mezger, Strafrecht, 8. Aufl. Miinchen - Berlin
1955 S.280. Vom materiellen Strafrecht her gesehen ist der Fragenkreis Besserung
und {Erziehung vornehmlich bei den Strafen und MafSnahmen, insbesondere der
Strafzumessung zu behandeln. Zur Strafzumessung vgl. meine kriminalpolitische
Stellung des Strafrichters, Berlin 1932, wo der Begrift der Erziehung allerdings als
gegeben vorausgesetzt, aber noch nicht niher untersucht worden ist. Die Straf-
zumessungsprobleme nehmen in den verschiedenen Arbeiten von Wilhelm Sauer
(Grundlagen des Strafrechts, Berlin-Leipzig 1921, Allgemeine Strafrechtslehre
3. Aufl., Berlin 1955, Kriminalsoziologie, Berlin-Grunewald 1933, Kriminologie,
Berlin 1950, letztere mit dem Stichwort: Erziehungsziele, dazu Tafel 34 auf S.262)
einen breifen Raum ein. Auch in den Lehrbiichern der Kriminologie findet der
Erziehungsbegriff kaum Erwéhnung. Selten streifen sie nur die Behandlungs-
methoden. Eine Ausnahme bildet Ernst Seelig: Kriminologie, 2. Aufl., Niirnberg -
Diisseldorf 1951, S. 290ff., wo aber auch der Erziehungsbegriff nicht behandelt
wird. Die Entwicklung der Kriminologie in dieser Hinsicht ist umso erstaunlicher
als der Begriinder der deutschen Kriminologie, Gustav Aschaffenburg, in seinem
grundlegenden Werk: Das Verbrechen und seine Bekdmpfung, 1. Aufl. 1902,
3. Aufl. 1923, bereits sehr Wesentliches zu den Erziehungsfragen gebracht hat.
Fiir die Ausbildung der Juristen wirkt sich die vollige Kluft zwischen Strafrecht
und Pidagogik recht ungiinstig aus, wie man an Urteilen erkennen kann, wenn
sie etwa bei den Strafzumessungsgriinden auf Erziehungsgesichtspunkte zu sprechen
kommen. Da der Jurist in der deutschen Strafvollzugspraxis (sei es als Anstalts-
leiter oder in sonstiger mafgeblicher Stelle in einer Anstalt, sei es als Beamter
der hoheren Vollzugsbehorden oder gar des Ministeriums) eine bedeutsame Rolle
spielt, fehlt ihm infolge des geschilderten Mangels die wissenschaftliche Vorbildung
fiir einen grundlegenden Teilausschnitt seines Arbeitsgebietes. Zutreffend bringt
Heinrich Meng Zwang und Freiheit in der Erziehung 2. Aufl. Bern 1953, S. 14
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fiihrt, und iiberdies die Worte Erziehung und Besserung’) in den ge-
setzlichen Regelungen durchaus gebrauchlich sind.

Die Benutzung der Worte Kriminalpadagogik, Kriminalpidagogie
und kriminalpidagogisch empfiehlt sich nur, wenn mit ihnen ein so
weiter Ideen- und Wirklichkeitsgehalt verbunden ist, daB hinreichend
Raum fiir systematische, methodische und inhaltliche Ausfiihrungen
ist. Begriffe haben nur dann Wert, wenn sie in wissenschaftlicher Er-
orterung fiir die Menschheit und den Menschen fruchtbar gemacht
werden konnen, wenn sie in Lebensvorgéinge Klarheit zu bringen ver-
mogen, wenn auf ihnen die Arbeit aufgebaut und weitergefiihrt werden
kann. Somit ergibt sich die Frage, wozu die Begriffe Kriminalpiddagogik
und Kriminalpiddagogie niitze sein konnen. Die Antwort hierauf setzt
voraus, sich dariiber klar zu werden, wie sie zu verstehen sind und wo
ihre Wurzeln liegen.

das Verhiltnis von Strafrechtswissenschaft und Pidagogik zum Ausdruck, wenn
er schreibt, daf} die juristischen Theorien so selten einen Blick auf die Fragen der
Erziehung geworfen haben, wihrend die Padagogen sich wenig um die juristischen
Probleme gekiimmert haben.

7} Im geltenden deutschen Strafrecht findet sich der Begriff Erziehung im
Hinblik auf Strafe und Manahmen nur im Jugendgerichtsgesetz: Erziehung (§§ 3,
10, 11, 16 TIT, 1711, 191, 24 X1, II1, 4711, 54 II, 711, 721, 91 II) Erziehungs-
mafregeln (§§ 5 1, 8, 9, 1711, 21, 31, 39 I, 53, 55, 66 I, 104 IV), Fiirsorgeerziehung
(§§ 8, 9, 12, 34 IIT, 711, 78 I, 82 II), erzieherische Einwirkung (§§ 18, II, 23),
Erziehungsberechtigter (§§ 10 II, 24 III, 43 I, 50 1T, 51 II, 55 11, 60 I1T, 67, 69 II,
971, 98 IT, 104 ITI), erzieherische Befahigung (§§ 35 II, 37), Jugenderziehung
(8§ 35 I1, 37), Erziehungsaufgabe (§§ 34, 42, 52 II, 91 IV, 98 I), Erziechungsziel
(§ 91 ITI), erzieherisch (§§ 52 II, 93 II), Erziehungsheim (§ 71 II, 72 III),
erzieherische Betreuung (§ 115 I), Erziehungszweck (§ 80 1), Heimerziehung (§90 II),
Firsorgeerziehungsanstalt (§ 90 IT). Dazu kommt erginzend die Jugendstrafvoll-
zugsordnung, die in manchen Lindern der BR durch eigene Vollzugsordnungen
ersetzt oder ergdnzt ist (hierzu Dallinger-Lackner, JGG 1955 (S. 1064 Anm. 1):
,,801l . . . erzogen werden‘* (§ 16), ,,erziehlich* (§§ 17 I, 31 1IV) ,,erzichungswidrig‘
(§§ 20 II, 31 IV), ,,planvolle Erziehung* (§ 21), ,,Erziehungsgruppen® (§ 11),
»padagogisch vorgebildete Beamte® (§ 12 I) u. a. m. Das Strafgesetzbuch bringt
den Begriff Besserung in der Formulierung: ,,MaBregeln der Sicherung und Besse-
rung*‘ (Abschnittiberschrift 1a: §§ 42a, 42n StGB). §§ 42¢, d sprechen von ,,ihn
an ein gesetzmiBiges und geordnetes Leben zu gewshnen*. Von einem ,,gesetz-
méBig und geordneten Leben‘* ist auch im Hinblick auf die Strafaussetzung zur
Bewahrung die Rede (§§ 23 II, 24 IT). Zu beriicksichtigen ist, da das Strafgesetz-
buch Regeln weder iiber die Strafzwecke noch die Strafzumessung gibt. Die naheren
Anordnungen sind dadurch in die Vollzugsordnungen verschoben. Als Beispiel sei
die vorlaufige Strafvollzugsordnung fiir das Land Nordrhein-Westfalen angefiithrt.
Nr. 48 erwihnt neben dem Gesellschaftsschutz als Aufgabe des Strafvollzuges die
Gewshnung an Ordnung und Arbeit und die sittliche Festigung, so daB der Be-
gehung neuer Straftaten vorgebeugt wird. Unter der Uberschrift ,,geistige und
seelische Forderung der Gefangenen* werden Unterricht, Freizeitgestaltung und
Seelsorge behandelt. Das Wort Erziehung kommt im Strafgesetzbuch nur im be-
sonderen Teil vor, wo es um den Erziehungsschutz geht, § 174 Ziff. 1. Nach alledem
vollziehen sich die Erorterungen iiber die Probleme der Besserung, Erziehung, An-
passung, Gewohnung, Resozialisierung im Raum der Gesetzesausfullung und
Gesetzesanwendung. Hier begegnen derartige Begriffe gelegentlich auch bei den
Strafzumessungserwiagungen im Urteil.

1*
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Das Wort Kriminalpddagogik weist auf eine doppelte Verwurzelung
hin. Die erste Worthilfte stellt die Verbindung zu der Kriminalwissen-
schaft und die zweite Worthélfte zu der Erziehungswissenschaft her.
In dem Worte verbinden sich kriminal- und erziehungswissenschaftliche
Elemente. Diese Feststellung ist wesentlich. Denn aus ihr offenbart
sich der Mangel, daB bisher noch so gut wie keine wissenschaftliche
Briicke zwischen den beiden Wissenschaftsgebieten hergestellt ist®). Fiir
die Strafrechtswissenschaft bedeutet dieser Mangel moglicherweise eine
betrichtliche Verarmung. Wihrend die Verkniipfung zwischen der Straf-
rechtswissenschaft und der Psychologie in der Kriminalpsychologie,
zwischen Strafrechtswissenschaft und der Soziologie in der Kriminal-
soziologie und beide zusammengenommen in der Kriminologie®) bereits
erfolgt ist, fehlt dieser Zusammenhang zwischen der Strafrechtswissen-
schaft und der Pidagogik. Es sollte schon ohne ndheres Eingehen ein-
sichtig sein, dal eine solche Verbindung ergiebig ist, da es doch im
Strafrecht, hier im weiteren Sinn genommen als die Gesamtheit der
strafrechtserheblichen Probleme im materiellen Strafrecht, im Straf-
verfahren, im Strafvollzug und in der Strafrechtspolitik, um die Behand-
lung von Menschen geht. Dabei mégen zunéchst einmal Ziel und Form
der Behandlung im Einzelnen dahingestellt bleiben. Daf3 die Formung
und Gestaltung des Menschen den strafrechtlichen Bereich irgendwie
beriihrt, ist vollig offensichtlich.

Allerdings kénnte die Berithrung nur derart randweise sein, da der
Herstellung der Verbindung von Strafrechtswissenschaft und Piddagogik
kein beachtenswerter Gehalt zukommt. Es konnte sein, daB8 die Be-
nutzung von Worten aus dem Bereich der Pidagogik mehr eine dufler-
liche Bedeutung hat, daB die padagogischen Begriffe in einem speziell
kriminalwissenschaftlichen, speziell juristischen, aber unpéddagogischen
Sinn gebraucht werden. Es konnte schlieBlich sein, dafl die die Er-
ziehung betreffenden Begriffe im Strafrecht zwar an sich echte pid-

8) Einen bemerkenswerten Versuch, die Verbindung von Erziehungswissenschaft
und Strafrechtswissenschaft herbeizufiihren, stellt die Arbeit von Suse Schwar-
zenberger, Die Bedeutung der modernen Erziehungswissenschaft fiir das ju-
ristische Strafproblem, Heidelberg 1933 dar. Neuerdings die Biicher von Joachim
Hellmer, Erziehung und Strafe Berlin 1957, Kriminalpadagogik Berlin 1959.
Ansitze zur Herstellung einer Verbindung vom Strafrecht aus zur Padagogik fin-
den sich in einzelnen Kommentaren zum JGG. Vgl. etwa Herbert Francke: Das
Jugendgerichtsgesetz vom 16. Febr. 1923, 2. Aufl., Berlin-Miinchen 1923. In mei-
nem Kommentar zum Reichsjugendgerichtsgesetz vom 6. November 1943 habe ich
mich bemiiht, pidagogische Fragen sichtbar zu machen und auf padagogisches
Schrifttum hinzuweisen, allerdings handelt es sich nur um Anfange. Der grofle
Kommentar von Dallinger-Lackner, Jugendgerichtsgesetz, Miinchen-Berlin
1955, ist innerhalb der rechtswissenschaftlichen Literatur wegweisend. Hier werden
die Briicken von Jugendstrafrecht, Jugendpsychologie, Jugendsoziologie und
Jugendpidagogik in"ausgezeichneter Weise geschlagen. Vgl. meine Besprechung zu
diesem Kommentar in Z. 68 S. 114ff.

%) Auf die Mehrdeutigkeit des Begriffes Kriminologie soll hier noch nicht ein-
gegangen werden.
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agogische Begriffe sind, ihnen aber kein wirklich piddagogischer Gehalt
innewohnt, ja daB Strafrechtswissenschaft und Pddagogik ganz gleich
wie die Begriffe eigentlich zu verstehen sind, in einem unlésbaren Wider-
spruch, also geradezu gegeneinander, stehen!®). Wire es so, so wiirde
dem Wort Kriminalpidagogik tiberhaupt jeder Boden entzogen. Es
wiirde der Begriff dann geradezu die Idee und die Realitdt iiberdecken!!).

Mit alledem werden immer wieder aufgeworfene Fragen beriihrt, die
auf das Wesen des Strafrechts und der Strafe zuriickfithren. Es ist der
grundsitzliche Zweifel, dal das Strafrecht mit einem echten Erziehungs-
denken iiberhaupt verkniipft werden kann. Wir diirfen diesen Zweifeln
nicht aus dem Wege gehen. Nicht minder bedriickend ist das Bedenken,
ob, selbst wenn eine grundsitzliche Vereinbarkeit des Strafrechts mit
echtem piadagogischen Handeln vereinbar wire, in der Praxis ein solches
Handeln verwirklicht werden kann. Dabei ist nicht einmal die abstrakte
Fragestellung allein entscheidend, sondern die Frage im Hinblick auf
den Alltag, die tatséchliche Vollzugspraxis, so wie sie von den Menschen
getragen wird innerhalb ihrer personlichen Krifte, innerhalb der vor-
handenen Mittel und innerhalb der gesellschaftlichen Auffassungen.

Der Begriff der Kriminalpddagogik ist, sofern wir ihn gebrauchen
wollen, vielerlei Belastungen ausgesetzt. Wir wollen die Auseinander-
setzung mit den aufgeworfenen Fragen zunichst noch zuriickstellen.
Die Beantwortung wird sich iiber die ganze Arbeit erstrecken. Wir
werden andere Fragen vorweg zu erdrtern haben, nidmlich die Fragen
nach dem Inhalt des Wortes Kriminalpidagogik. Wie den erhobenen
Bedenken und den angedeuteten Zweifeln begegnet werden kann, wie
weit sie berechtigt sind, setzt eine Klarlegung des Begriffes voraus. Wir
werden erst einmal feststellen miissen, was er an Gehalt in sich trigt
und was sich mit diesem Gehalt notwendigerweise an Forderungen ver-
bindet.

Das Wort Kriminalpddagogik ist sinnvoll nur zu verwerten, wenn
es von der Padagogik her verstanden wird. Aber auch hier setzt eine
Reihe von Schwierigkeiten ein, die sich aus der Problematik des Be-
griffs der Padagogik ergeben. Bereits die Worte Kriminalpddagogik
und Kriminalpddagogie filhren zu einem Gegensatzpaar, das in der
pidagogischen Wissenschaft schlechthin gilt'?). Es wire moglich, unter

10) DaB iiberhaupt Erziehungswissenschaft und Strafrecht miteinander ver-
kniipft werden konnen, zweifelt offenbar Peter Peterson, Desr Ursprung der
Padagogik, Berlin und Leipzig 1931 S. 211, an. Vgl. auch die kritischen B2mer-
kungen bei Hellmuth Mayer: Deutsches Strafrecht 1953, S. 370; ferner Paul
Bockelmann: Strafe und Erziehung in Gierke-Festschrift 1950, 27ff.

11) Das Fachworterverzeichnis fiic Jugendwohlfahrtspflege und Jugendrecht
Teil I S. 64 bezeichnet den Bagriff ,,Kriminalpadagogik‘* als wenig gliicklich.

12) Zu den Gegensatz Padagogik und Pidagogie vgl. Joseph Gottler-Johann
Westermayer: System der Padagogik, 9. Aufl. Miinchen 1950; Peter Petersen:
Padagogik der Gegenwart, Berlin 1930 S. 47; Friedrich Schneider: Einfihrung
in die Erziehungswissenschaft, Graz-Salzburg- Wien 1948 S. 8.
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Kriminalpédagogik die Theorie eines bestimmten pidagogischen Zweiges
und unter Kriminalpiédagogie die Praxis der erzieherischen Mafinahmen
und Gegebenheiten zu verstehen. Inwieweit diese Scheidung in der all-
gemeinen Péddagogik zu machen ist, wird auch dort nicht einheitlich
beantwortet. Es handelt sich um einen Gegensatz, den wir in allen
Wissenschaftszweigen in stirkerer oder minderer Form haben. Wir
trennen die Strafrechtstheorie von der Strafrechtswirklichkeit, indem
wir dem Strafrecht die Kriminologie zur Seite stellen, wir trennen
iiblicherweise die StrafprozeBtheorie von der StrafprozeBwirklichkeit,
indem wir das Strafverfahrensrecht und die Kriminalistik gegeniiber-
stellen. Der Verwaltungsrechtstheorie steht als Lehre von der Ver-
waltungspraxis die Verwaltungslehre zur Seite. Diese Scheidungen sind
nicht selbstverstdndlich. Das neuere Schrifttum weist Ansatzpunkte zu
einer Uberwindung dieser Zweiteilung auf. Es wird versucht, die Krimi-
nologie mit der Strafrechtstheorie'®), die Kriminalistik mit der Straf-
verfahrensrechtstheorie't), die Verwaltungslehre mit der Verwaltungs-
theorie'®) zu verkniipfen. Das geschieht in der Erkenntnis, daB eine
Theorie ihre Grundlage verliert, wenn sie nicht die Wirklichkeit mit-
einbezieht und sie stindig vor Augen hat, daB dariiber hinaus die Theorie
aber auch ihre lebendige Kraft einbii3t, wenn sie sich von der Wirklich-
keit und den in der Praxis handelnden Menschen 16st, und daB sie
schlieBlich wirkungslos bleibt, wenn sie an den Strebungen, Néten und
Sorgen, Kriften und Schwichen des wirklichen Lebens vorbeigeht.

Solche Erwigungen fithren mich dazu, die Begriffe Kriminalpidagogik
und Kriminalpddagogie nicht als ein Gegensatzpaar mit zwei gleich-
wertigen Begriffen aufzufassen. Vielmehr verstehe ich die Kriminal-
pidagogie als die pidagogische Wirklichkeit im Raum der Praxis nur
im Sinne des Fundamentes der Kriminalpidagogik, die die Wirklichkeit
iiberwdlbt und so mit sich einschlieBt'¢). Der Begriff der Kriminal-
pidagogik ist der libergeordnete Zentralbegriff. Wir werden ihn allein
niher erliutern und ihn mit der Wirklichkeit zu verkniipfen suchen,
ohne diese in einem eigenen Begriff der Theorie gegeniiberzustellen.

II. Der Begriff der Kriminalpddagogik nimmt an jeder Grundfrage
der allgemeinen Pidagogik teil. Der Strafrechtswissenschaft ist die
Zweiteilung in Erwachsenenstrafrecht und Jugendstrafrecht durchaus
gelaufig. Jeder dieser Zweige hat seine eigenen Problemstellungen und

13) Tn dieser Richtung namentlich Wilhelm Sauer: Allgemeine Strafrechtslehre,
2. Aufl. Berlin 1955; ders.: System des Strafrechts, Besonderer Teil, K6In - Berlin
1954.

14) Vgl. als Beispiel mein Lehrbuch: Strafproze, Karlsruhe 1952.

15) Als Beispiel hierfir: Hans Peters: Lehrbuch der Verwaltung, Berlin-
Gottingen - Heidelberg 1948.

16) Wie wenig es eines besonderen Begriffes der Pidagogie bedarf, mag daraus
zu entnehmen sein, dafl das Lexikon der Pidagogik den Begriff weder als Schlag-
wort noch als Sachregisterwort verzeichnet.
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besonderen Betrachtungsweisen. Das Jugendstrafrecht wird als Er-
ziehungs-, Fiirsorge- und Schutzstrafrecht gekennzeichnet!?), indem der
Strafgedanke i. S. der Idee einer Kriminalstrafe immer mehr zuriick-
gedringt wird. Dieser unterschiedlichen Behandlung der beiden groBen
Titergruppen Jugendliche und Erwachsene liegen Realitdten zugrunde.
Immerhin werden die beiden Teilgebiete nicht nur durch den Namen
Strafrecht, sondern auch durch eine nicht unbetrichtliche Anzahl grund-
legender Rechtsgedanken's) miteinander verkniipft. Trotzdem bleibt
die Frage, ob es sich nicht tatsichlich um zwei verschiedene Rechts-
gebiete handelt, so dall das Jugendstrafrecht dem Erziehungsrecht, wie
es in den grundlegenden Erziehungsgesetzen'®) begriindet wird, zuzu-
rechnen und das Erwachsenenstrafrecht in das eigentliche, dem Er-
ziehungsrecht parallellaufende Strafrecht einzureihen ist.

1. Was hier an Fragen im Recht aufgeworfen wird, zeigt sich in ent-
sprechender Weise in der Pédagogik. Dort ist die Frage, ob die Behand-
lung von Kindern und Jugendlichen nicht grundsitzlich anderer Art ist
als das Sichbefassen mit Erwachsenen, nicht weniger dringend. Es geht
um die Frage, ob die Pédagogik auf Minderjihrige zu beschrinken ist
oder ob von Padagogik auch im Hinblick auf Erwachsene gesprochen
werden kann??). Der Begriff der Andragogik?') macht den Gegensatz
deutlich. Soweit das Schrifttum sich mit der Abgrenzung des Gebiets
der Kriminalpiddagogik befaBt, tritt der Gegensatz in der Frage der

17) Vgl. hierzu die Art. Jugendrecht und Jugendstrafrecht im LdP II, S. 1017 ff.;
10261f.; ferner Padagogik im Bild S. 454ff.

18) Jugendstrafrecht und Erwachsenenstrafrecht haben die gleichen Tatbe-
stande, das gleiche Unrecht, die gleichen Erscheinungsformen des Delikts zum
Gegenstand. Auch die Schuldprobleme sind vom Gedanklichen her die gleichen.
Hinsichtlich der Zwecke der MaBnahmen eriffnet sich die Frage, ob sie nicht im
Kern in beiden Rechtsteilgebieten vorhanden sind, sie sich jedoch in verschiedener
Starke und Art entwickeln.

19) Zu den grundlegenden Erziehungsgesetzen der BR gehoren vor allem das
Bonner Grundgesetz mit seinen die Jugend unmittelbar betreffenden Artikeln, die
Landesverfassungen, das Jugendwohlfahrtsgesetz und das Biirgerliche Gesetzbuch.

20) Erwachsene in den Bereich der Padagogik ziehen etwa Ernst Krieck,
Philosophie der Erziehung, Jena 1925, S. 17; Alfred Petzelt, Grundziige syste-
matischer Pidagogik, 2.!Aufl., Stuttgart 1955, S. 32; Hilde Ottenheimer, Sozial-
pidagogik im Strafvollzuge, Berlin 1931, S. 6; Friedrich Schneider, Einfithrung
in die Erziehungswissenschaft, Graz-Salzburg-Wien 1948, S. 38; G. Raeder-
scheidt, LdP I, S. 1014, sieht die Erwachsenenbildung als Teil der Pidagogik
an; Alex Menningen, Wege zur Menschenbildung in der heutigen Seelsorge, in:
Heinrich Maria Koster, Neue Schopfung, Limburg 1948, S. 499-—591, bezieht offen-
bar die Erwachsenen in die Pastoralpidagogik éin, S. 535. Wilhelm Sauer ; Grund-
Jagen der Wissenschaft und Wissenschaften, 2. Aufl. Basel 1949, S. 62, zahlt die
Berufsethik der Piadagogik zu und berithrt damit ebenfalls ein Gebiet der Er-
wachsenenpidagogik; vgl. dort auch S. 288 Anm. 56; W. Stahler, LdP I, S. 10753,
hilt dagegen die Bezeichnungsweise Erwachsenenpidagogik fiir miBverstindlich.

21) Vgl. hierzu Heinrich Hanselmann, Andragogik, — Wesen, Moglichkeit,
Grenzen der Erwachsenenbildung, Ziirich 1951. Das Wort Andragogik fiir die
Erwachsenenpidagogik wird auch von Dolch, Gegenwartspidagogik, LdP II,
S. 265, tibernommen.
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Ausdehnung auf Erwachsene oder der Beschrinkung auf Minderjihrige
selbstverstdndlich auch hier hervor??). Gerade wenn es sich bei der
Kriminalpidagogik um ein in der Piddagogik ruhendes pidagogisches
Teilgebiet handelt, tauchen hier alle Zweifelsfragen der allgemeinen
Piidagogik auf. Begriffsdeutungen miissen von der Sache her erfolgen.
BloBe Wortdeutungen fiihren nicht weiter. Sie sind nicht zwingend,
weil Wortbedeutungen sich wandeln und sogar in einer, vom Worte her
gesehen, widerspr uchsvollen Weise sich ausdehnen konnen. Es ist daher
wenig mit dem H inweis getan, da8 Padagogik das Wort ,,rais‘ enthalte
und ,,ais” eben auf das Kind verweise. Aber schon darin liegt die
Weiterentwicklung des Begriffes vom Knaben zum Kind?). Es stort
niemanden — mit vollem Recht —, in die Pddagogik die Madchen oder
in die Andragogik die Frauen einzubeziehen. Es sollte daher nichts der
Ausdehnung des Begriffs Pidagogik auf die allgemeine Erziehung ent-
gegenstehen, sofern sich nur sachlich die Einbeziehung der Erwachsenen
rechtfertigt.

Entscheidend ist sowohl fiir die Allgemeine Pidagogik als auch fiir
die Kriminalpidagogik die Frage, ob die Behandlung junger und er-
wachsener Menschen sich wesentlich unterscheidet oder aber ob es trotz
aller Unterschiede im einzelnen grundsétzlich um ein gleichartiges Han-
deln geht. Alles padagogische Bemiihen hat die geistige Formung und
Gestaltung, die Bildung des noch unvollendeten Menschen zum Gegen-
stand. In der Unvollendung stehen die Jugendlichen wie auch die Er-
wachsenen. Bei beiden Gruppen ist an sich ein weiter zu durchdringender
Raum gegeben. Jedoch wire es denkbar, daB dieses Durchdringen in
grundsiitzlich verschiedener Weise vor sich ginge und zwar im Wege
der Fremdhilfe und der Eigenforderung. Welche Rolle auch in der
Piadagogik die Eigenarbeit spielen mag, immer aber hat sie auch — und
zwar in grundle gender Weise — eine fremde Titigkeit zum Gegenstand.
Von Pidagogik kann man nur dort sprechen, wo fremdes Wirken maf-
gebend an der Formung und Gestaltung des Menschen beteiligt ist. Bei
dem Jugendlichen ist im Hinblick auf die korperliche, geistige und
seelische Entwicklung die Fremdhilfe unentbehrlich. Der Reifungsvor-
gang macht es unmoglich, den jungen Menschen auf sich allein gestellt
sein zu lassen. Der Jugendliche ist wesensmifBig auf die Mitwirkung

22) Die Kriminal padagogik von Ignaz Klug hat die Probleme des Erwachsenen-
vollzuges im Auge. Adolf Lenz, HdK II, S. 62, gebraucht den Begriff ebenfalls in
bezug auf die Erwac hsenen; ebenso mein Art. Kriminalpiadagogik, LdP III S. 72.
Das Buch von Hans Finke, Der Rechtsbrecher im Lichte der Erziehung, Weimar
1931, befaBt sich ebe nfalls mit erwachsenen Rechtsbrechern. Dagegen beschranken
E. v. Kérman: Einf ithrung in die Kriminalpidagogik S. 15, und Erich Wulffen:
Kriminalpadagogie S. 1, den Begriff auf Kinder und Jugendliche. Das Buch von
Joachim Hellmer, Erziehung und Strafe 1957 befaBt sich nur mit dem Jugend-
strafrecht.

23) Zur urspriinglichen Beschrinkung des Begriffes auf Knaben vgl. Schweiz
LdP II, S. 346.
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seiner Umgebung bei seiner Persdnlichkeitsgestaltung angelegt. Sein
‘Wachsen bedarf der pflegenden und férdernden Hand der Mitmenschen.
Der Jugendliche ist dieser Mitwirkung erwartend und geradezu fordernd
geoffnet. Bildsamkeit und Gestaltbarkeit durch Fremdwirkung ent-
sprechen dem jugendlichen Alter. Sie sind im Falle der Normalitit
gegeben.

Demgegeniiber bedeutet das Erwachsensein eine gewisse Verfesti-
gung des erworbenen korperlichen, geistigen und seelischen Standes,
ein Insichabgeschlossensein, ohne daBl jedoch ein Stillstand eingetreten
oder auferlegt wire. Im Gegenteil, die Fortentwicklung ist namentlich
in geistig-seelischer Hinsicht dem erwachsenen Menschen aufgegeben.
Sie vollzieht sich weitgehend in der Selbstformung und Selbstgestaltung.
Jedoch schliefen die Eigenformung und Eigengestaltung fremde Mit-
wirkung nicht aus. Diese ist schon deswegen unentbehrlich, weil der
Mensch als gesellschaftliches Wesen auf eine stindige Wechselwirkung
angewiesen ist. So sehr ihm als Erwachsener Eigenaufgaben gestellt
sind, bedarf er des gegenseitigen Austausches der Erfahrungen, Ge-
danken und Empfindungen. Die auBerordentliche Vielfiltigkeit der
Lebensgegebenheiten lassen in unseren Tagen selbst den Erwachsenen
oftmals nicht mit den Notwendigkeiten und Forderungen des Daseins
allein fertig werden. So ergibt sich auch fir den Erwachsenen, daf er
auf ein Mitwirken anderer zu seiner Formung und Gestaltung ange-
wiesen ist. Auch ihm kann und muB diese Mitwirkung planvoll ange-
boten werden. Mit Recht betont Krieck??), daB die Beschrinkung des
Erzogenwerdens und der Erziehungsfihigkeit auf die Jugend eine durch
gar nichts gerechtfertigte Einengung und Verarmung darstellt.

Planvolle Fremdmitwirkung bei der Formung und Gestaltung gibt es
sowohl bei den Jugendlichen als auch bei den Erwachsenen. Allerdings
ist die Art und Weise, wie Jugendliche und Erwachsene der Fremdmit-
wirkung gegeniibergestellt sind, eine erheblich verschiedene. Es war
davon die Rede, dafl dem Erwachsenen die Fremdmitwirkung ,,ange-
boten‘ wird. Das bedeutet das Sichbereiterkliren zu dieser Hilfe; und
die Annahme dieser Hilfe hingt von der Einstellung des Erwachsenen
ab. Dem Jugendlichen wird die Fremdhilfe auferlegt. Er wird nicht erst
gefragt, ob er sich zu ihr bereiterklirt. Jedoch sind die Unterschiede eher
gradueller als prinzipieller Art. So sehr auch der Jugendliche dem péd-
agogischen Bemiihen unterstellt ist, ob er will oder nicht, hingt der
pidagogische Erfolg von seiner inneren Bereitschaft und Einstellung ab.
Umgekehrt: auch beim Erwachsenen sind Situationen denkbar, in denen
er, wenn er auch nicht zur Bereitschaft und Annahme fremder Hilfe ge-
zwungen werden kann, vor die Entscheidung zu einer ihm angebotenen
Fremdmitwirkung gestellt werden kann. IThm kann die Auseinander-
setzung auferlegt werden. Das gilt gerade dann, wenn sich der Er-

) Ernst Krieck, Philosophie der Erziehung S. 17.
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wachsene in einer gesellschaftlich auffilligen Unvollendung gezeigt hat,
einer Unvollendung fiir die der Rechtsbruch ein Anzeichen ist.

Die Beschrankung des Begriffes der Kriminalpédagogik auf den jungen
Menschen 148t sich auch nicht dadurch rechtfertigen, daf die Intensitit
der Einwirkungsmoglichkeit als eine grundséitzlich verschiedene an-
gesehen wird. Im groBen ganzen mag zwar der junge Mensch leichter ge-
staltbar und formbar sein, es mag der Anteil der jungen Menschen, die
pidagogischen Einwirkungen zuginglich sind, groer sein. Jedoch gibt es
auch Erwachsene, denen eine piddagogische Hilfe zugute kommen kann.
Das gilt zunéchst einmal generell von den Jungerwachsenen, den 21—25
(30) Jihrigen.?5) Sie kdnnen sogar als besonders geeignet fiir eine er-
zieherische Behandlung angesehen werden, da sie einerseits in ihrer
Entwicklung noch nicht verfestigt sind, aber andererseits doch eine
gewisse Festigung gewonnen haben und iiber Erfahrungen verfiigen, die
ihnen eine Auseinandersetzung mit den ihnen im Erziehungsvorgang
herangetragenen Auffassungen und Ideen erleichtert?®). Fiir die dlteren
Erwachsenengruppen 1dBt sich nicht nur auf allgemeine Vorstellungen
abstellen. Es kommt vielmehr auf den Einzelfall an. Die weit ausge-
dehnten und nicht ohne Erfolg durchgefiihrten Bemiihungen um die
Erwachsenenbildung zeigen deutlich, da8 ein grundsétzlicher AusschluBl
aus dem pidagogischen Bereich nicht statthaft ist. Ob sich aus dem
Wesen des jungen Menschen und des Erwachsenen méglicherweise andere
Erziehungsziele oder wenigstens erzieherische Nahziele ergeben, ist eine
spiter zu erorternde Frage??) 25).

So verschieden die Auferlegbarkeit und die Einwirkung fremder Mit-
wirkung bei der Personlichkeitsformung und -gestaltung sein mégen, so
ist die Tatsache des Bemiihens grundsitzlich gleichartig. Infolgedessen
ist es angebracht, diese Mitwirkung unter einem einheitlichen Begriff,
namlich dem der Pédagogik zu erfassen.

Fiir den Bereich der Kriminalpéidagogik sprechen fiir diesen Ausgangs-
punkt noch einige besondere Griinde. Die Vielschichtigkeit der Ursachen
der Erwachsenenkriminalitit gibt die Moglichkeit, dall der Erwachsene
in mangelnder sozialer Reifung oder in der Hilfsbediirftigkeit steht, dal

25} Tm Hinblick auf ihre physische und psychische Entwicklung sowie auf ihre
Sozialstellung koénnen die Jungerwachsenen nicht mehr den Heranwachsenden
gleichgestellt werden, wie neuere Tendenzen es anstreben. Das schlieBt freilich
nicht aus, daB die Gruppe der Jungerwachsenen in Beurteilung und Behandlung
besondere Beachtung verdient.

26) Vgl. hierzu Gustav Nass, ,,Erwachsener und doch nicht erwachsen ZStraf-
Vollz. 5 (1955) 204—209; Max Busch, Gedanken zur Behandlung junger Manner
im Strafvollzug ZStrafVollz. 5 (1955) 209—222.

%7) Derartige Unterschiede zeigen sich in der gesetzlichen Regelung der Straf-
aussetzung zur Bewihrung im Jugend- und Erwachsenenstrafrecht. § 21 JGG.
spricht von der Erwartung eines rechtschaffenen Lebenswandels, § 23 StGB stellt
auf eine gesetzmaBige und geordnete Lebensfithrung ab. Dieser Gegensatz wird
uns noch spater beschaftigen.

28) Vgl. das Nahere in § 12 IIT 4 dieser Arbeit.
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er auch hilfsoffen ist. Die Begrenzung der Kriminalpddagogik auf die
jungen Menschen wiirde daher eine Verengung bedeuten, die zu folge-
schweren Unterlassungen fithren kann. Eine Beschrinkung der Kriminal-
pidagogik auf die jungen Menschen wiirde die Gefahr in sich tragen,
dall die Gemeinschaft ihrer Verpflichtung gegeniiber den erwachsenen
Rechtsbrechern zu einer wirksamen personlichen Hilfe sich nicht mehr
deutlich bewuBt ist. Von diesem BewuBtsein hingt aber der Wille zur
Hilfe und ihre Intensitit wesentlich ab. Die Erkenntnis der Verpflichtung
gegeniiber dem jungen Rechtsbrecher hat in den letzten fiinfzig Jahren
zu einer wirksamen Hilfsbereitschaft in der Offentlichkeit gefiihrt. Die
Aufgaben des Jugendvollzuges werden in der Offentlichkeit allgemein
anerkannt, mag die Erfiillung dieser Aufgaben auch unvollkommen sein.
Um so notwendiger ist es, auch die Verpflichtung gegeniiber dem er-
wachsenen Rechtsbrecher zu betonen. Diese Verpflichtung ist zunichst
menschlicher personeller Art, sie ist aber infolge der Verwobenheit jedes
menschlichen Tuns und jeder menschlichen Schuld in das gesamt-
menschliche Verhalten auch eine soziale Verpflichtung. Die Begrenzung
des Begriffes Kriminalpiddagogik auf die jungen Menschen wiirde zu
einer Verdunklung dieser Verpflichtung beitragen. Die Einbeziehung der
Erwachsenen in den Bereich der Kriminalpidagogik dient dazu, die
Einheit deskriminalpiddagogischen Bemiihens sichtbar zu machen.DaBsich
ein den einzelnen Altersgruppen im einzelnen besondere Aufgaben und
besondere Methoden ergeben, schlieit die geistige Einheit der kriminal-
pidagogischen Bemiithungen nicht aus.

Wir beziehen daher die Erwachsenen in die Kriminalpadagogik ein.

2. Kriminalpidagogik hat es, wie alle Pidagogik, mit der Erziehung
zu tun. Die Erziehung ist wesentlicher Gegenstand der piddagogischen
Theorie und Praxis. Die Verbindung des Begriffes Erziehung mit dem
der Pidagogik macht ein Eingehen auf die Frage nétig, ob die Er-
ziehungsvorginge in ihrer ganzen Weite von dem Begriff der Pdadagogik
erfaflt werden oder ob nur bestimmte Erziehungsvorginge von ihm be-
troffen werden. Die Antwort hingt davon ab, was unter ,,Erziehung®
zu verstehen ist.

Unter Erziehung koénnen alle Einfliisse verstanden werden, die formend
und gestaltend auf den Menschen eindringen. Es kénnen wertvolle wie
wertlose, fordernde wie hemmende und schidigende, bewulite wie tat-
sichliche Einfliisse von dem Erziehungsbegriff erfalt werden. Sollte auch
der wertlose, hemmende und schiidigende EinfluB, etwa die Einwirkung
einer verkommenen Umgebung auf einen Menschen als Erziehung an-
gesprochen werden, so wiirde der Erziehungsbegriff vollig wertfrei sein.
Mit ihm wiirde nur die Tatsache des Einflusses von Lebensvorgédngen ge-
meint sein. Ein solcher Begriff entspricht nicht dem, was im allgemeinen
Sprachgebrauch und im juristischen Bereich mit Erziehung gemeint ist.
Wenn der Begriff der Erziehung wertfrei gebraucht wiirde, kénnte es
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iiberhaupt keinen unerzogenen ‘Menschen geben. Spricht man von Er-
ziehung, so verkniipft sich in sinnvoller Weise damit die Vorstellung von
einem Erziehungsziel und einer Erziehungsrichtung. Im Zusammenhang
mit dem Begriff der Kriminalpadagogik ist das geradezu selbstverstind-
lich. Worin Erziehungsziel und Erziehungsrichtung auch im einzelnen
bestehen mdgen, immer gehen sie auf einen dem Menschen vorschweben-
den Wert. Nur wo Beeinflussungen wertgerichtet sind, ist von Erziehung
zu sprechen. Je nachdem, ob diese Wertrichtung eingehalten wird, oder
nicht, spricht man von guter oder schlechter Erziechung. Es wird mit
dieser Markierung ein Urteil iiber die Erziehung von einer positiven
Erziehungsvorstellung getroffen. Dabei ist zu beachten, daB im Grunde
genommen nicht von einer schlechten Erziehung gesprochen werden
kann, da sie in Wahrheit nicht als Erziehung bezeichnet werden kann.

Formung und Gestaltung des Menschen auf ein irgendwie zu er-
fassendes Wertziel geschehen, was gar nicht in Abrede gestellt werden
kann, keineswegs nur in bewuBter Einwirkung durch den Mitmenschen.
Vielmehr wird jeder durch die vielfiltigen Gegebenheiten des Lebens
beeindruckt, fortbewegt und zur Entfaltung gebracht. Das gilt fiir die
Formung und Gestaltung des BewuBtseins und des Empfindens im Hin-
blick auf jeden Wert, nicht zuletzt des RechtsbewuBtseins und des
Rechtsempfindens, der Rechtsbereitschaft und des Rechttuns. Einfach
die Tatsache, dafl der Mensch in eine das Recht lebende Gemeinschaft
hineingestellt ist, bewirkt rechtliche Vorstellungen und Fiahigkeiten.
Lebensformen und Lebensweisen innerhalb einer Gemeinschaft fordern
oder hemmen die Entstehung und Entwicklung der rechtlichen Gesinnung
und Haltung des einzelnen. Stindig stromen gestaltende Einfliisse von
Menschen und Dingen, Erlebnissen und Erfahrungen auf den Menschen
ein. Will man dem Werden und Fortschreiten des Menschen erklirend
und vorausschauend gerecht werden, ist es véllig ausgeschlossen, die
tatséchlichen, nicht gesteuerten oder nicht unmittelbar gezielten Ein-
wirkungen unberiicksichtigt zu lassen. Diese Erwigungen fithren viele
Vertreter der Erziehungswissenschaft — namentlich im Anschluf an
die Entwicklung der Erziehungslehre in England und den Vereinigten
Staaten von Nordamerika — dazu, in die Erziehung nicht nur die be-
wuBt betriebenen Akte der Formung und Gestaltung, sondern auch die
tatsichlich einwirkenden Faktoren mit einzubeziehen. Zu dieser Auf-
fassung kann der Gedanke beitragen, dafl auch die tatséchlich ein-
wirkenden Faktoren vielfach wiederum das Ergebnis einer bewuBten
Gestaltung sind, so daBl von einer mittelbaren Steuerung die Rede sein
kann. Diese Auffassung hat den Vorzug, die Fiille der Formungs- und
Gestaltungsgegebenheiten von vornherein in den Blickpunkt zu be-
kommen??).

2%) Vgl. zu diesem Fragenkreis Friedrich Schneider: Einfithrung in die Er-
ziehungswissenschaft, Graz-Salzburg-Wien 1948 S. 7ff.
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Allerdings kann die Fiille auch erdriickend wirken, so da8 bestimmte
wesentliche Anliegen nicht mehr deutlich hervortreten, die wiederum bei
einer engeren Begriffsfassung klarer sichtbar werden. Je stiarker die
anthropologischen, biologischen und soziologischen Faktoren, die Ge-
gebenheiten der Anlage und der Umwelt, in ihren Auswirkungen unter-
sucht und eingefangen werden, umso mehr tritt die unmittelbare Be-
ziehung von Du zu Du, von Mensch zu Mensch zuriick??). In einer langen
Kette von Gesichtspunkten bildet diese nur einen in der Qualitét prinzi-
piell gleichwertigen Faktor. Es ist aber auch durchaus sinnvoll, diesen
Faktor in das Zentrum zu riicken und die bewuBte Gestaltung dieser
Beziehung zum Gegenstand zu nehmen. Das bedeutet, Erziehung als
einen intentionalen Vorgang zu verstehen®). So gesehen ist Erziehung
nicht nur der Gegenstand der Betrachtung, sondern gleichzeitig ein die
verpflichtende Aufgabe deutlich machender Vorgang. So betrachtet wird
der Erziehungsbegriff von menschlicher Wirme erfiillt. Es geht um die
menschliche Aktivitit in den menschlichen Beziehungen. Es geht um
die menschliche Verpflichtung, die in der menschlichen Gebundenheit
ihre Verwirklichung findet.

Im Hinblick auf den Erziehungsvorgang kann dieses personliche Be-
ziehungsverhiltnis verschiedenartig sein. Es kann einfach als Verhéltnis
bestehen, ohne dal sich die Beteiligten tiberhaupt oder im Einzelfall der
Einwirkung auf den anderen bewuBlt sind. Die Beziehungen laufen wie
selbstverstindlich ganz natiirlich ab. So wird das Verhiltnis Mutter —
Kleinkind in der Regel sein. Solcherart konnen aber auch mehr kiinst-
liche Beziehungen, wie Lehrmeister — Geselle, sein. Sodann ist die
Maoglichkeit gegeben, daB sich die Beteiligten innerhalb eines bewuft
auf geistig-seelische Einwirkung ausgerichteten Verhiltnisses befinden,
ohne sich aber der einzelnen Akte in ihrer erzieherischer Tendenz be-
wuBt zu werden. Das kann in dem ILebrer — Schiiller — Verhiltnis
durchaus vorkommen. SchlieSlich kann es sein, daB die Einzelakte
innerhalb personlicher Beziehungen bewuBt auf die Formung und Ge-
staltung des anderen abgestellt sind.

Systematisch ist der Ausgangspunkt bei den einzelnen Betrachtungs-
weisen verschieden. Inhaltlich wird allerdings der Behandlungsgegen-
stand nicht allzu verschieden sein. Gehe ich von den tatsichlichen Ein-
wirkungen aus, so stoBe ich notwendigerweise auf die bewuBBt gesteuerte
EinfluBnahme von Mensch zu Mensch. Nehme ich die menschlichen
planvoll geformten Beziehungen zum Ausgangspunkt, so kann ich sie
nur in dem Gesamtbild, wie es durch die duBeren Gegebenheiten, be-

30) Auf diese menschliche Beziehung weist zutreffend Hellmuth Mayer: Deut-
sches Strafrecht S. 370, hin.

1) Zu den Begriffen intentionale und funktionale Erziehung vgl. H. Stéhler
LdP II 180f. (mit Schrifttumsangaben); F. Poggeler LdP II 182f., ferner K.
G. Stegherr, Das Problem der funktionalen Erziehung, Viertelj f. wiss. Pad. 35
(1959) 157—185; Joachim Hellmer, Erzichung und Strafe 42f.
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sonders deren Auswirkungen, sich ergibt, richtig erfassen. Auch von
diesem Ausgangspunkt aus kommt die Erérterung der vielfiltigen Ge-
gebenheiten nicht zu kurz.

Fiir welchen Erziehungsbegriff man sich entscheidet, hingt davon ab,
ob man den Schwerpunkt der beeinflussenden Tatsachen in den Ge-
gebenheiten oder aber in den jeweiligen gestaltbaren menschlichen Be-
ziehungen sieht. Wer dazu geneigt ist, die menschliche Beziehung als
den tiefsten Faktor anzusehen, wird den engeren Erziehungsbegriff
wiihlen. Auch er wird freilich nicht verlangen, daB jede Erziehungshand-
lung im BewufBtsein steht, wohl aber das Erziehungsverhiltnis.

Es ist, wenn man sich um die Klirung des Begriffs der Pidagogik be-
miitht, aber auch moglich, den Inhalt des Erziehungsbegriffs offen zu
lassen. So wird auch von Anhéngern des weiteren Erziehungsbegriffs die
Auffassung vertreten, da die Padagogik es mit der aktiven Erziehung
zu tun habe®). Die Begriffe Erziehung und Pidagogik wiirden dann sich
keineswegs decken. Piadagogik wire dann nur die Lehre, die sich auf
einen Teil der Erziehungsvorginge bezdge, wobei freilich der andere
Teil zur Erklirung der Bedeutung des einzelnen Erziehungsvorgangs
heranzuziehen wire. Zum mindesten an diesem Punkt erscheint die ein-
engende Begriffserfassung geboten.

Der Vorzug der Beschrinkung des Begriffs der Pidagogik auf das
bewuBte von erzieherischen Bemiihen getragene Personenverhiltnis er-
weist sich auch in der Kriminalpiddagogik. Wiirden alle fiir die Formung
und Gestaltung mafigebenden Einfliisse Gegenstand dieses padagogischen
Teilgebietes zu sein, so wiirde eine ins Uferlose gehende Ausweitung
stattfinden. Gerade die Begrenzung lenkt den Blick auf das Entschei-
dende: das bewulite Planen. Damit mag zwar eine Verengung eintreten,
die aber den Vorzug der Vertiefungsmoglichkeit bietet.

Kriminalpadagogik umfaft somit als Gegenstand das auf die Formung
und die Gestaltung des Menschen bewulBt planméiBig gerichtete Per-
sonenverhaltnis.

3. Der Anla8, kriminalpidagogisch titig zu werden, ist ein besonderes
Versagen. Es ist nicht eine schlechthin gegebene Erziehungsbediirftigkeit,
sondern eine Erziehungsbediirftigkeit, die mit einem bestimmten von
der Rechtsordnung mit Strafe bedrohten Verhalten in Beziehung steht.
Damit wird die die Erziehung auslésende Lage mit einer vom Padagogi-
schen her nicht herleitbaren Begrenzung verkniipft. Diese Begrenzung
mag umso auffallender wirken, als die Tatsache, daB ein Verhalten von
der Rechtsordnung bedroht ist, positivrechtlicher Bestimmung unter-

32) Friedrich Schneider: a. a. 0. S. 9; vgl. Schweiz. LdP Art. Pidagogik IT
S. 345. Eduard Spranger, Der geborene Erzieher, Heidelberg 1958 8. 35 betont
gegeniiber dem Begriff der funktionalen Erziehung: ,,Man muB entschieden daran
festhalten, daB Erziehung immer der Wert bewuBten Wollens ist*.
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liegt. Damit wird auch fiir die Kriminalpidagogik die die Kriminologie3?)
iiberhaupt beriihrende Frage bedeutsam, wodurch sich der Verbrechens-
begriff bestimmt.

T Soll ein bestimmtes Verhalten AnlaB zu padagogischen Mafinahmen
geben, so miilte es von der pddagogischen Betrachtungsweise her ein
solches sein, das der Entfaltung der Persénlichkeit ein Hemmnis ent-
gegenstellt, das den Handelnden in die Gefahr setzt, von dem ihm als
Person gesetzten Lebens- und Daseinsziel abzukommen. Solche Ver-
haltensweisen konnen moglicherweise generell erfallbar sein, weil Vor-
kommnisse der betreffenden Art immer ein Zeichen der Gefihrdung und
Hilfsbediirftigkeit sind. Sie kénnen aber auch spezieller Art sein, d. h.
sie berithren gerade die Entfaltung dieses Menschen unter diesen Um-
stinden zu dieser Zeit. Das kriminalpidagogische Tun wird immer nur
durch eine generell wirkende Gefahr ausgeldst, da es nur einen generellen
Verbrechensbegriff gibt. Aber nicht jede generelle Gefdhrdung der per-
sonlichen Entfaltung fithrt zu einer kriminalpidagogischen Antwort,
auch nicht einmal jede die soziale Ordnung erheblich bedrohende Ge-
fihrdung, sondern nur eine solche, die das Gesetz als Straftat erfaBt.

Das bedeutet zunichst einmal, dal personal- oder sozialpiddagogisch
gleichgefdhrliche Verhaltungsweisen nicht zu gleicher Antwort fiihren.
Wird die Strafrechtsordnung nicht beriihrt, setzt kein kriminalpidagogi-
sches Tun ein3%). Das geschieht selbst dann nicht, wenn die von der
Strafrechtsordnung nicht erfalite Verhaltungsweise fiir die Personlich-
keitsentwicklung bedrohlicher ist als die strafbedrohte Verhaltungs-
weise. Wer sich in sexueller Hinsicht haltlos in schwer gegen die ethische
Ordnung verstoBende Weise auffithrt, steht auBerhalb der Kriminal-

33) Zu den grundsitzlichen Problemen in dem Verhiltnis Kriminologie und
Strafgesetz vgl. Franz Exner: Kriminologie 3. Aufl., Berlin - Géttingen - Heidelberg
1949 8. 1ff.; Edmund Mezger: Kriminologie, Miinchen - Berlin 1951 S. 6; Ernst
Seelig: Kriminologie, Niirnberg - Diisseldorf, 2. Aufl. 1951 8. 11f. Mit zu starker
Betonung des Positivrechtlichen Hellmut Mayer; Deutsches Strafrecht (1953)
8. 17. Wilhelm Sauver, Kriminologie, Berlin 1950, nimmt dagegen einen iiber-
positivrechtlichen Ausgangspunkt an. Kriminalitit bedeutet nach ihm Sozial-
gefahrlichkeit mit EinschluB der moralischen Verwerflichkeit (S. 1).

34) Die Beschrankung auf das vom Strafgesetz erfate Tun ist notwendig, um
der Krininalpadagogik einen festen Rahmen zu geben. Es ist aber ausdriicklich
hervorzuheben, dafl damit die von Sauer: a. a. O. und Seelig: Kriminologie 2. Aufl.
1951 8. 16 herausgearbeitete Bedeutung des vorgesetzlichen, von dem inneren
Gehalt her bestimmten Kriminalititsbegriffes nicht geleugnet werden soll. Thm
kommt vor allem eine gesetzespolitische Aufgabe zu. Padagogisch fithrt die Los-
losung des gesetzlichen vom vorgesetzlichen Kriminalititsbegriff zu nicht un-
erheblichen Erziehungsproblemen, wie schon hier oben im Text kurz angedeutet
und spater noch auszufithren sein wird. Die Notwendigkeit der Beschranizung auf
den gesetzlichen Kriminalitatsbegriff als dem #uBeren Rahmen der Kriminal-
pédagogik ergibt sich daraus, daB ein groBer Teil (und zwar der herausragende
Teil) kriminalpadagogischer MaBnahmen sich mit der sich der Verurteilung an-
schlieBenden Behandlung befaBt, also eine gesetzlich festgelegte Straftat voraus-
setzt.
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pidagogik, wenn sein Verhalten nicht in den Strafrechtsbereich fillt.
Wer noch so schwerwiegende Charakterfehler aufweist und sie in seinem
Verhalten zum Ausdruck bringt, 16st keine kriminalpddagogischen Ma8-
nahmen aus. Er mag durch seine Habsucht, seinen Geiz, seine Lieb-
losigkeit oder was es auch sonst sein mag, in noch so schwerwiegender
Weise im sozialen Leben in Erscheinung treten, er interessiert kriminal-
pidagogisch nicht. Die Kriminalpadagogik nimmt an dem Auswahl-
verfahren des Strafrechts teil. Daraus ergibt sich eine pidagogisch
schwerwiegende Folge fiir den Betroffenen, die notwendigerweise mit
dem Strafrechtssystem verbunden ist: der Zweifel an der inneren Be-
rechtigung, der sich aus der Frage des Erfalten herleitet, warum gerade
er den MaBinahmen unterliegt, wihrend manch anderer, der die Be-
handlung nétiger hat, vollig unangefochten und unangetastet dasteht.

Ist das strafbedrohte Verhalten auch der Ausgangspunkt fiir das
kriminalpiddagogische Tun, so 16st doch nicht jedes strafbedrohte Ver-
halten kriminalpddagogische Mafnahmen aus. Die unermeflich weite
Ausdehnung des deutschen Strafrechts stellt trotz des inzwischen ein-
gefiihrten Ordnungswidrigkeitenrechts noch eine solche Menge von Ver-
haltungsweisen, die einen echten kriminellen Gehalt nicht aufweisen,
unter die Drohung mit bei Kriminalstraftaten iiblichen Strafen und
MaBnahmen. Derartige Verhaltensweisen verstoBen zwar gegen die
Strafrechtsordnung, beriihren aber nicht oder doch nicht in beachtens-
werter Weise die Personlichkeitsentwicklung. Auch VerstoBe gegen
Strafgesetze, die durchaus ihrer Art nach einen kriminellen Gehalt auf-
weisen, brauchen ihn im Einzelfalle nicht zu haben. Auch sie sind
kriminalpédagogisch bedeutungslos.

Kriminalpiadagogik hat die pidagogischen Mafnahmen zum Gegen-
stand, die im Falle des VerstoBes gegen ein Strafgesetz ausgelost werden,
sofern dieser Verstofl ein Symptom dafiir ist, daB die Personlichkeits-
entwicklung bedroht ist. Kriminalpiddagogik darf aber nicht nur als eine
reaktive Pddagogik angesehen werden. Auch hier kommt dem Gedanken
der vorbeugenden Pddagogik eine hervorragende Bedeutung zu. Freilich
mull, wenn die Idee der Kriminalpidagogik sich nicht verfliichtigen
soll, noch ein Zusammenhang mit dem vom Strafgesetz erfaBiten Sach-
verhalt gegeben sein. Er ist gegeben, wenn eine naheliegende Gefihrdung
zu einem kriminellen Verhalten gegeben ist, wobei unter kriminellem
Verhalten ein solches strafgesetzwidriges Verhalten zu verstehen ist,
das die Entwicklung zu dem diesem Menschen gesetzten Personlichkeits-
ziel beeintrichtigt, hemmt oder gar verschliefit.

Zusammenfassend ist daher zu sagen: Kriminalpidagogik befaflt sich
mit dem in der Erreichung seines Perstnlichkeitszieles gefihrdeten und
bedrohten, werdenden oder schon tatsidchlichen Rechtsbrecher. Die
juristische Schwere eines Deliktes ist nicht maBgebend. Auch Uber-
tretungen, wie Bettelei, Landstreicherei, Prostitution geben Anlal} zu
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echten kriminalpidagogischen MaBnahmen. Die sog. kleine Kriminalitit
verdient eine ungeminderte Beachtung, da sie die Personlichkeitsent-
wicklung in hohem MaB beriihrt.

4. Kriminalpidagogik ist Pidagogik. Daher ergibt sich ihr Ziel aus
der Pidagogik. Das ist keineswegs von vornherein klar. Die Anlehnung
der Kriminalpidagogik an das Strafrecht legt durchaus den Gedanken
nahe, entsprechend dem Ausgangspunkt auch den Endpunkt in das
der Strafrechtsordnung angepalte Verhalten zu verlegen3%). Damit
diirfte das Ziel zu eng gesteckt sein. Zu eng ist es aber vor allem dann,
wenn das Ziel der Kriminalpddagogik lediglich die Legalitdt sein soll.
Selbstverstindlich wiirde es schon ein beachtlicher Erfolg sein, wenn
der Gefihrdete oder der bereits als solcher titig gewordene Rechts-
brecher sich legal verhalten wiirde. Indem man von der Legalitit spricht,
hat man meist nur das duBlere Verhalten im Auge. Es wirkt die Auf-
fassung nach, da es das Recht nur mit dem dufleren Verhalten, nicht
aber mit der inneren Einstellung und Gesinnung zu tun habe. Gerade
vom Strafrecht wird das immer wieder behauptet. Richtig daran ist,
daB innere Einstellung und die Gesinnung keine Strafe auslosen, dafl
sie sich vielmehr, sollen sie beachtlich sein, in einem duBleren Verhalten
kundgetan haben miissen. Ist aber einmal ein duBeres strafgesetzwidriges
Verhalten gegeben, so ist fiir die Antwort, die das Strafrecht darauf gibt,
tatsichlich Einstellung und Gesinnung von Bedeutung. Sie spielen bei
der Strafzumessung, bei der Aussetzung zur Bewihrung, den MafBregeln
der Besserung und Sicherung durchaus eine Rolle.

Es kommt noch etwas anderes hinzu. Sehr zu Unrecht werden die
strafrechtlichen Normen nur unter dem Gesichtspunkt des Verbotes ge-
sehen. Eine solche Sicht verduBerlicht das Strafrecht. Sie beriicksichtigt
nur die eine Seite, die freilich im Gerichtssaal eine besondere Rolle
spielt. Das Strafrecht darf aber nicht nur als Strafrecht angesehen
werden. Es ist vielmehr auch ein Kulturrecht. In ihm liegen ethische
Grundnormen verborgen, die nicht nur nicht itbertreten sondern auch
bejaht sein sollen. In dem Augenblick, in dem gegen die Strafrechts-
normen verstoBen worden ist, haben sie im Grunde schon versagt, da
sie jedenfalls in dem Einzelfall ihre sittenbildende Aufgabe nicht erfullt
haben. Das Strafgesetz will nicht nur, daf niemand ermordet wird, daf
niemand Opfer eines Sittlichkeitsdelikts wird, daB nichts gestohlen
wird, sondern dall das Leben, die sexuelle Ordnung, das Eigentum ge-
achtet wird. Der positive Anspruch, der in den Strafrechtsnormen ent-
halten ist, ist sogar der wesentliche Inhalt. Legalitét kann daher, wenn
der Begriff richtig verstanden werden soll, nur im Sinne der Bejahung

36) So ist in dem Fachworterverzeichnis fiir Jugendwohlfahrtspflege und
Jugendrecht Teil I S. 64 die Rede von einer Erziehung zu rechtstreuen Staats-
biirgern.

2 Peters, Kriminalpddagogik
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der Rechtsnorm verstanden werden. Damit wird das beriihrt, was man
in der Regel mit Moralitit3®) bezeichnet.

Moralitat geht aber iiber die einzelne Gesetzesnorm hinaus. Sie betrifft
ein Gesamtverhalten und eine Gesamteinstellung, die Verwurzelung in
der ethischen Grundordnung. Der enge Zusammenhang von Persénlich-
keitsentwicklung und Festigung in der ethischen Ordnung legt es nahe,
jedes padagogische Verhalten und damit auch das kriminalpidagogische
auf das Personlichkeitsgesamt auszurichten.

Damit wird auch die Sozialitdit umschlossen. Die Entwicklung der
Personlichkeit geht im sozialen Bereich und in der sozialen Wechsel-
wirkung vor sich. Man koénnte meinen, da die Rechtsordnung eine
Sozialordnung ist, innerhalb derer nicht mehr als Sozialitit anzustreben
sei. Sozialitit und personliche Integritit sind jedoch unentwirrbar mit-
einander verkniipft. Ohne den Gefihrdeten und Gefallenen in seiner
Personlichkeit aufzurichten und weiterzufithren, ist eine zuverlissige
Sozialitét nicht gewidhrleistet. Ebenso aber gilt auch der Satz: Ohne dem
Betroffenen fiir das soziale Leben Festigkeit und Verwurzelung zu
geben, ist seine Personlichkeitsentwicklung nicht sicherzustellen. Soziale
und moralische Besserung sind nicht von einander zu l6sen??).

Pidagogik kann sich niemals ein beschrinktes Ziel stecken, etwa den
einen zur Ehrlichkeit, den anderen zur Sittlichkeit, den dritten zur
Achtung vor dem Leben — und zu dem noch zu einer begrenzten Ehr-
lichkeit, Sittlichkeit und Achtung — zu erziehen. Petzelt hat mit allem
Nachdruck die Bedenken gegen ein ,,Erziehen zu . . .““ aufgezeigt. Die
Erziehung kann nur die Person als Ganzes erfassen und angehen. Ihr
Zie] ist die Entfaltung der Persénlichkeit innerhalb der Gemeinschaft,
aus der das sozial einwandfreie Verhalten als reife Frucht abfallt.

Zusammenfassend ergibt sich demnach: Kriminalpddagogik umfaBt
das bewufite wertgerichtete erzieherische Bemithen um die Personlich-
keitsentfaltung des kriminell gewordenen oder des kriminell bedrohten
Menschen.

36) Sehr sprechend habe ich als Staatsanwalt den Gegensatz von Legalitit und
Moralitit einmal in einer Strafverhandlung gegen einen Angeklagten erlebt, dem
zur Last gelegt worden war, sich an Kindern in unziichtiger Weise vergangen zu
haben. Der Richter hielt dem Angeklagten vor, warum er sich an die Kinder heran-
gemacht habe und nicht zu Frauen gegangen sei, deren es genug gibe. Sollte es
jetzt ein hinreichendes Erziehungsziel sein, den Verurteilten auf die Beziehungen
zu Frauen hinzulenken und ihn darauf zu beschrinken oder kann es nur das Er-
ziehungsziel sein, eine gefestigte sittliche Perstnlichkeit herauszubilden, die sich
auch auf dem sexuellen Gebiet ganz allgemein in der Hand hat ?

37) Der schon auf von Liszt (vgl. Lehrbuch 11. Aufl. S. 65) zuriickgehende
Satz, es solle bei den angehenden Zustandsverbrechern ,,durch eine andauernde
und eindringliche Strafe die Ausrottung der verbrecherischen Anlage versucht
werden (biirgerliche, nicht notwendig sittliche Besserung)* (Liszt-Schmidt:
Lehrb. 26. Aufl. S. 22) kénnte als eine zu enge Begrenzung angesehen werden, wobei
freilich die Worte ,,nicht notwendig'‘ einen grundsitzlich weiteren Ausgangs-
punkt anzudeuten scheinen.
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5. Das kriminalpéddagogische Bemiihen kann sehr verschiedener Art
gein. Man konnte geneigt sein, den Gegenstand der Kriminalpddagogik
durch die padagogisch angewandte Methode und deren Mittel zu be-
grenzen. In erster Linie erweckt der Begriff der Kriminalpiddagogik die
Vorstellung vom Strafvollzug. So konnte Gefingnispidagogik und
Kriminalpadagogik gleichgesetzt werden. Sicherlich nimmt die Gefiangnis-
pidagogik innerhalb der Kriminalpadagogik einen wichtigen Raum
ein?®). Gerade das Bestreben, den Strafvollzug in verschiedenartigen
Formen durchzufithren (geschlossener — offener Vollzug, Auflockerung
des Freiheitsentzuges im Verlauf der Haft bis zum Freigingertum, Bau-
formen u. dgl. m.) stellt vor zahlreiche padagogische Probleme. Jedoch
wire eine Beschrinkung auf das Gefingniswesen zu eng, selbst wenn
man es in einem sehr weiten Sinn verstehen und den Gegebenheiten
aller Freiheitsentzugsanstalten und -heime einbeziehen wiirde, wenn
so vor allem auch die pidagogischen Probleme der Entziehungsanstalten
und Arbeitshduser mit beriicksichtigt wiirden. Die kriminalpolitischen
Tendenzen gehen gerade in neuerer Zeit auf die Ersetzung des Freiheits-
entzuges durch nicht die Freiheit betreffenden MaBnahmen. Auch solche
konnen Raum fiir pidagogisches Handeln gewihren. Gerade die Straf-
aussetzung zur Bewidhrung bedeutet einen sehr wichtigen Schritt zur
Verwirklichung kriminalpadagogischer MaBnahmen ohne Freiheitsentzug.

Es wiirde aber auch zu eng sein, die Kriminalpddagogik nur im Raum
der Justiz oder doch eng mit dem justiziellen Ausspruch verkniipft
(Strafgerichtsbarkeit einschl. Jugendgerichtsbarkeit, Strafvollzug und
MaBnahmenvollzug mit und ohne Freiheitsentzug) sehen zu wollen.
Vielmehr kann es kriminalpddagogisches Bemiihen auch auferhalb
justizieller Tatigkeit geben, so etwa in der Jugendpflege, Gebrechlichen-
pflege, Alterspflege, Erziehungsberatung. Noch ein weiterer Schritt ist
erforderlich, wie sich gerade aus den genannten Beispielen ergibt. Krimi-
nalpidagogik ist keineswegs auf staatliches oder sonst amtliches Be-
mithen beschrinkt. Auch die Kirche und die freien Verbinde, selbst
einzelne Privatpersonen, etwa Arzte, Erziehungsberater und schlieSlich
die Eltern, koénnen eine den kriminell gefibrdeten oder gar kriminell
gewordenen Menschen leitende und fordernde Tétigkeit ausiiben. So
wesentlich die staatliche Tétigkeit auch sein mag, so ist doch nicht zu
iibersehen, da eine groBe Anzahl von Delikten und Gefahrsituationen
gar nicht erst zur Kenntnis der Justiz- und sonstigen Behérden ge-
langen, bei denen aber die Betroffenen Hilfe bei Organisationen (und
vor allem den Arzten) suchen. Sofern diese Hilfe an die Tatsache der
Kriminalitit oder der in krimineller Hinsicht bedrohlichen Situation
mit dem Ziel der Personlichkeitsgestaltung einsetzt, ist sie ein Akt der
Kriminalpddagogik.

38) Der Gesichtspunkt der Gefingnispidagogik tritt bei Curt Bondy: Pad-

agogische Probleme im Jugendstrafvolizug, Mannheim - Berlin - Leipzig 1925, her-
vor. Vgl. dort das Vorwort S. IX.

PAd
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Die oben gegebene Begriffshestimmung der Kriminalpiadagogik a8t
sich durch das Dazwischenfiigen der Worte: ,,staatlicher oder privater
Krifte erginzen, so dafl sie vollstindig lautet: Kriminalpidagogik
umfalt das bewullte wertgerichtete Bemiihen staatlicher oder privater
Krifte um die Personlichkeitsentfaltung des kriminell gewordenen oder
kriminell bedrohten Menschen.

III. Von der Padagogik gesehen ist die Kriminalpidagogik ein Sonder-
gebiet, bei dem Uberschneidungen mit anderen Teilgebieten der Pad-
agogik durchaus in Betracht kommen. Um den Ort der Kriminalpid-
agogik innerhalb der Piadagogik zu bestimmen, bedarf es einiger ab-
grenzender Hinweise.

1. Kriminalpddagogik ist als Teilgebiet der Heilpddagogik be-
zeichnet worden®?). Inwieweit eine solche Verkniipfung berechtigt ist,
ergibt sich daraus, wie weit der Begriff der Heilpidagogik®) ausgedehnt
wird. Die vielfach auf die jungen Menschen vorgenommene Beschrin-
kung*') miissen wir hier auBer acht lassen, nachdem wir uns entschieden
haben, Pidagogik auch auf die Erwachsenen auszudehnen. Die Heil-
pédagogik wird dadurch zu einer Sonderpédagogik, daB sie es mit einer
sich von anderen unterscheidenden Gruppe von Menschen zu tun hat und
zwar solcher, die eine bestimmte korperliche, geistige oder seelische
Erscheinungsform aufweisen. In der Heilpdadagogik werden drei Gruppen
unterschieden: die Mindersinnigen und Sinnesschwachen (Blinde, Seh-
schwache, Taube und Schwerhdérige), die Geistesschwachen und die
Schwererziehbaren (Neuropathen, Psychopathen, korperlich Kranke,
Kriippel, Umweltgeschédigte*?). Das einende Band wird in der Hemmung
und Fehlleitung der korperlich-seelischen Entwicklung gesehen®?). Ob
die Zustinde anomal sein' miissen oder nicht, ist umstrittentt). Es
sind aber solche Zustinde, die den Menschen in korperlicher, geistiger

39) Vgl. Halder, Gefingniserziehung, Schweiz LdP I, S. 515.

40) Zur Heilpiadagogik vgl. Hans Asperger, Heilpidagogik, 2. Aufl. Wien 1956;
Linus Bopp, Allgemeine Heilpidagogik, Freiburg 1930; ders. Art. Heilpadagogik
LdP II (1953), S. 634; Heinrich Hanselmann, Einfithrung in die Heilpidagogik,
3. Aufl. Erlenbach - Zirich 1946; Paul Moor, Heilpidagogische Psychologie, Bern
1951; Fritz Schneeberger, Heilerziehung in: Padagogik im Bild (1956) S. 375,
Theodor Heller, Heilpadagogik, HAK 1 (1933), S. 649—661; Vgl. auch M. Tramer,
Lehrbuch der allgemeinen Kinderpsychiatrie, 3. Aufl. Basel 1949, S. 424,

1) Auch bei der Heilpadagogik tritt das Problem der Begrenzung auf Kinder
und Jugendliche auf. In den vorstehend genannten Arbeiten wird der Begriff im
Hinblick auf den jungen Menschen angewandt. Adolf Lenz, Kriminogene Dis-
position und Struktur, HdK II, S. 62ff. (1936), sieht dagegen von der Heilpad-
agogik die ,,schwachsinnigen und psychopathischen Jugendlichen und die geistes-
kranken Erwachsenen* erfaft (S. 66).

42) Vgl. Hanselmann: Einfihrung S. 12.

43) Bopp: Allgemeine Heilpadagogik S. 8, LdP II, 634.

44} Gegen die Verwendung des Wortpaares normal — anormal Hanselmann:
Einfiihrung S. 11; anders dagegen Bopp: Allgemeine Heilpadagogik S. 10.
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oder seelischer Beziehung objektiv leidend machen. Mit Nachdruck
wird von pddagogischer Seite betont, dal Heilpidagogik Teilgebiet der
Pidagogik und nicht der Medizin ist*5). Soweit heilpidagogische MaB-
nahmen der Mitwirkung des Mediziners bediirfen, wird dieser nur ein
Hilfs- und Unterstiitzungscharakter zugeschrieben.

Es kann nicht hier die Aufgabe sein, den Begriff der Heilpidagogik
zu entwickeln und den Gebrauch dieses Begriffes im piddagogischen
Bereich einer kritischen Untersuchung zu unterwerfen und zu einzelnen
Meinungsverschiedenheiten Stellung zu nehmen. Vielmehr kommt es
darauf an, von der Strafrechtswissenschaft her einige Gesichtspunkte
heranzutragen, die die Verwertbarkeit des Begriffes im Hinblick auf
das kriminalpidagogische Bemiihen unterstiitzen, in das richtige Ver-
hiltnis riicken oder in Frage stellen konnen.

Die beiden piddagogischen Teilgebiete haben einen verschiedenen An.-.
satzpunkt. Die Heilpadagogik geht von der Erscheinungsform des Be-
troffenen aus, wihrend die Kriminalpidagogik von einem sozialethisch.
bedeutsamen rechtserheblichen Vorgang, dem Verbrechen, ausgeht.
Wohl ist auch fir die Kriminalpidagogik ein menschliches Sein oder
Sosein von Bedeutung, jedoch geht es dabei erst um eine zweite Frage.

Die das menschliche Bild umschreibenden Voraussetzungen fiir die
Heilpiddagogik sind kriminalpiddagogisch von sehr verschiedenem Rang-
unterschied. Die einen Ursachen, die die heilpiadagogische Hilfe aus-
16sen, sind kriminologisch nur Randerscheinungen, wihrend die anderen
kriminologisch erhebliche Tatsachen darstellen. Es kann ein Blinder
straffillig werden, es kann seine Blindheit dabei auch ursidchlich sein,
und es kann in der Behandlung des T4ters auf seine Blindheit abgestellt
werden. Jedoch handelt es sich in einem solchen Fall um einen fir die
kriminalpiddagogische Behandlung atypischen Vorgang. Das Problem des
Schwachsinns, der Neuropathie und der Psychopathie fithrt dagegen all-
gemein zu kriminalpddagogischen Fragen.

Hinzu kommt, daBl die Kriminalpidagogik es keineswegs nur mit
Personen zu tun hat, die in ihrer Personlichkeitsentwicklung gehemmt
oder erheblich fehlgeleitet sind. Wiirde man die Kriminalpidagogik der
Heilpiddagogik unterstellen, so wiirde darin zugleich eine bestimmte
kriminologische Auffassung zum Ausdruck gebracht sein, deren Richtig-
keit zum mindesten nicht von vornherein feststeht.

Die fiir die Heilpidagogik als maBgeblich bezeichneten Gruppen er-
scheinen einerseits zu eng, andererseits zu weit. Da die Gruppierung von
den Kindern ausgeht, fehlt eine fiir den Bereich der Erwachsenen sehr

48) Zur Abgrenzung von Heilpadagogik und Medizin vgl. Bopp: Allgemeine
Heilpidagogik S. 15; Hanselmann: Einfithrung 8. 12; vgl. auch Moor: Heil-
padagogische Psychologie S.V. Uber die Mitwirkung des Arztes vgl. Tramer:
Kinderpsychiatrie S. 424.
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wichtige Gruppe: die Rauschmittelsiichtigen®). Andererseits ist es
zweifelhaft, ob die infolge Umweltschiden Schwererziehbaren generell
der Heilerziehung unterliegen. SchlieBlich lift sich die Frage stellen,
obder Begriff der Heilpadagogik nicht nur aufsolche Menschen beschrinkt
werden sollte, bei denen die ErziehungsmaBnahme von einer medizi-
nischen Hilfe getragen sein muf}, bei denen eine Zusammenarbeit von
Pidagoge und Arzt erforderlich ist, wie es etwa bei Siichtigen regelmiBig
der Fall ist.

Das Verhiltnis von Heilpddagogik und Kriminalpddagogik ist kein
Uber- und Unterordnungsverhiltnis, vielmehr iiberschneiden sich ihre
Bereiche. Das bedeutet, dafl die Heilpidagogik in gewissen Fillen im
Dienst der Kriminalpiadagogik steht. Dabei wird freilich die Kriminal-
pidagogik niemals in der Heilpddagogik aufgehen kénnen, da die
Kriminalpddagogik infolge ihres Ansatzpunktes vom Rechtsbruch her
diesen notwendigerweise in ihre pidagogischen Bemithungen einbeziehen
mulB. Sie kann auf eine Stellungnahme des Betroffenen zu dem Ge-
schehen und auf ein Sichverantwortlichwissen des Betroffenen fiir das
Geschehen nicht verzichten.

Trotz der grundsitzlichen Scheidung von Kriminalpidagogik und
Heilpdadagogik stehen beide Gebiete auch in wissenschaftlicher Hinsicht
in einer fruchtbaren Wechselwirkung, die sich schon allein daraus ergibt,
daB beide Gebiete es in grofem Umfang mit schwierigen Menschen zu
tun haben, daB sie infolgedessen piddagogische Sondergebiete sind, bei
denen an Erzieher und Zuerziehende besondere Anforderungen zu stellen
sind, die Betroffenen oftmals nur widerwillig sich der Behandlung unter-
ziehen und sich im Hinblick auf die Anstalts- und Heimprobleme gleich-
artige Fragen ergeben.

2. Kriminalpidagogik steht in enger Verbindung mit der Verwahr-
lostenpédagogik. Bei der Kriminalpiddagogik geht es um die Behandlung
des kriminell gewordenen oder bedrohten Menschen, bei der Verwahr-
lostenpadagogik um die Behandlung Verwahrloster oder von der Ver-
wahrlosung bedrohter Menschen. Ansatzpunkt der Kriminalpadagogik
ist eine begangene oder doch wenigstens in Aussicht stehende Handlung,

46) Auch bei Kindern und Jugendlichen kann das Suchtproblem auftreten. Vgl.
dazu M. Tramer, Lehrbuch der allgemeinen Kinderpsychiatrie, S. 201, 365; ferner
M. Tramer, Leitfaden der jugendrechtlichen Psychiatrie, Basel 1947, S. 62. Die
Rauschmittelsucht, insbesondere der Alkoholismus, Morphinismus und &hnliche
Erscheinungen spielen freilich bei Kindern und Jugendlichen noch eine sehr unter-
geordnete Rolle. Dariiber, daB es aber auch Fille der Trunksucht bei Kindern gibt,
berichtet Erich Stern, Uber Verhaltens- und Charakterstsrungen bei Kindern und
Jugendlichen, Ziirich 1953, S. 53, 139; M. Tramer, Kinderpsychiatrie, S. 201. Zu
dem Suchtproblem im iibrigen, insbesondere zu dem Problem der Rauschsucht vgl.
Karl Lingenhoff, Das Rauchen der Jugendlichen in seinen Beziehungen zur
Kriminalitit und Verwahrlosung, Jur. Diss. Miinster 1952. Da8 sich aus der Rausch-
siichtigkeit heilpadagogische Aufgaben im Rahmen der Kriminalpiadagogik ergeben,
siehe bei Lingenhoff, S. 113, 117.



