
		
			Peuteren en Kleuteren 

			De breintheorie over het leren van het jonge kind

		

		
			‘Op het schoolplein, bij de peuters, of binnen een IKC komen ze elkaar tegen, de kinderopvang en het primair onderwijs. En het is een wat gespannen ontmoeting: beide sectoren hebben in hun cultuur-historische achtergrond, wetenschap en theoretische tradities een eigen opvatting over wat spelen en leren bij jonge kinderen betekent.

			Maar ze delen ook wat. Een wereldwijde professionalisering van de opvoeding en het onderwijs aan het jonge kind. Dat is een lonkend perspectief.

			==

			Peuteren en Kleuteren gaat in op die toenemende professionalisering, maar analyseert ook de verschillen in achtergrond tussen kinderopvang en onderwijs. Het biedt vervolgens een diepgaande neurowetenwetenschappelijke benadering van de bijzondere manier waarop jonge kinderen leren. Want het jonge kind leert anders dan het nòg iets jongere kind en ook weer anders dan het óudere kind. En het maakt niet uit hoe wij dat nou noemen, spelen of leren, het is de autonome leerkracht die ze zo typeert!

			==

			Thema’s: neurowetenschap, breinontwikkeling, zelfbewustzijn, zintuigen, patroonherkenning, autonoom leren, cognitief leren, intelligentie, spelen, redeneren, executieve functies, taal en rekenen.

			==

			Peuteren en Kleuteren is een uniek, praktijk geïnspireerd en toegankelijk theorieboek voor de (aankomende) jonge kind professional. Het bevat een ‘in-1-oogopslag-model’ waarin de samenhang van de ontwikkelingsfasen en breinfuncties bij kinderen tussen 2,5 en 6 jaar zichtbaar wordt.

			Met uitgebreide wetenschappelijke en theoretische APA-referenties.

			==

			==
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			##

			Wat is het nut van ouder worden, als je er niks van leert?

			==

			Voor de totstandkoming van dit ambitieuze project heb ik geprofiteerd van alles wat ik tot nu toe geleerd heb.

			Ik wil mijn leermeesters (het is een groot en bont gezelschap) bedanken!

		

	
		
			Voorwoord

			Voor nieuwsgierige, leergierige en gedreven professionals die in het pedagogische educatieve-veld werken, is er natuurlijk al lang genoeg kennis voorhanden. Dikke pillen, fijne handzame boekjes, trainingen en leermethodes. Om daar nog wat aan toe te voegen moet je van goeden huize komen of je moet een heel bijzonder idee hebben. Er rust dus wel een zekere verdenking op mij dat ik dat toch wil gaan doen, iets te willen toevoegen bedoel ik, met dit boek Peuteren en Kleuteren.

			==

			De term ‘het pedagogische educatie aanbod voor het jonge kind’ is wat mij betreft de omschrijving van diensten aan kinderen en hun ouders/opvoeders, die bedoeld zijn om hun ontwikkeling te ondersteunen. Kinderopvang, peuteropvang, voorschoolse educatie, thuistaalprogramma’s, o-groepen en de kleutergroepen van het basisonderwijs. Niet alleen behulpzaam om een gedateerde term als ‘kinderopvang’ beter uit te leggen, maar ook om te benadrukken dat de pedagogisch educatieve sector een gezamenlijk doel dient.

			==

			Ik wil met Peuteren en Kleuteren drie dingen bevorderen:

			Een: ik wil een vakinhoudelijke verbinding maken tussen de kinderopvang en de onderbouw van het primair onderwijs op het gebied van opvoeding en onderwijs. Ik zie dat nog veel te weinig. De talen verschillen, de visies staan soms haaks op elkaar en er is koudwatervrees. Onderwijs heeft haar diepgewortelde en ver doorontwikkelde onderwijskundige traditie. Het is een professie die, met een langdurend en cyclisch proces, de theorie aan de praktijk toetst en die verbetert. De kinderopvang is een jonge professie die worstelt met prille wetenschappelijke en theoretische kaders, wisselend en onstuimig (overheids)beleid en de niet altijd overtuigende beroepsgerichte scholing.

			Twee: ik wil de relatief nieuwe inzichten vanuit de neurowetenschap gebruiken als de brug waar alle jonge kind-professionals elkaar kunnen vinden. Deze ‘breinwetenschap’ als een ‘teaser’ voor het pedagogisch educatieve aanbod aan jonge kinderen, zou je kunnen zeggen. Het is geen pedagogiek (domein van de kinderopvang) en ook geen onderwijskunde of didactiek (domein van het onderwijs).

			Mijn boek Kinderkoppie heeft die rol ook al kunnen spelen, merkte ik. En de breinwetenschap is bovendien leuk! Mensen horen er graag over, lezen er graag over en vinden daarom hopelijk Peuteren en Kleuteren ook interessant.

			Drie: ik wil prikkelen en stimuleren. Al jaren ben ik geboeid door de ‘spelen-of-leren-discussie’. U weet wel: die discussie waarin beurtelings wordt beweerd of bestreden dat peuters niet moeten leren, maar gewoon lekker mogen spelen. Dat kleuters niet getoetst moeten worden. Dat opbrengstgericht werken in de voor- en vroegschoolse periode verboden dan wel verplicht gesteld zou moeten worden. Onder die discussies liggen diepgevoelde waarden maar naar mijn idee ook mythen en misverstanden. Een van die misverstanden is dat er een verschil te maken is tussen spelen en leren en dat er een keuze gemaakt kan worden tussen beide in het aanbod dat volwassenen aan kinderen doen.

			==

			Ja, in de ogen van volwassen is dat een interessant onderscheid, want wij verstaan onder ‘spelen’: iets wat je doet als je niks beters te doen hebt. En spelen dient pas dan gedaan te worden als het werken of leren klaar is. Dan mag je even spelen in het speelkwartier...

			En onze kinderen, die gunnen we echt wel hun speelkwartiertjes, maar we willen ook dat ze goed en veel leren. Want leren, dat brengt je verder. Spelen niet.

			==

			De tegenstanders van ‘leren’ zijn doorgaans niet veel genuanceerder in hun visie. Leren, zeggen zij, is een cognitieve bewerking die niet past bij jonge kinderen. Hun hersenen zijn daar nog niet aan toe. Daarom moet je jonge kinderen lekker laten spelen. Dat spel zal hen de ervaringen bieden die ze nodig hebben om naar een volgende fase (de cognitieve?) te gaan. Tot ze aan leren toe zijn.

			Zo’n dichotome opvatting van ‘spelen versus leren’ dient geen enkel doel en is voor het jonge kind al helemaal geen opsteker. Want waar twee partijen kibbelen staat de ontwikkeling stil. Maar veel belangrijk is het, vind ik, dat de relatief jonge breinwetenschap ons leert dat, van foetus naar volwassenheid, ons brein een spannende ontwikkeling doormaakt waarbij het aldoor anders en beter gaat functioneren. En daardoor leert een jong kind inderdaad anders dan een kind van acht. En een kind van acht weer anders dan een puber. Leren is in dat opzicht eigenlijk een continuüm waaraan opvoeding en onderwijs zich voortdurend moeten aanpassen. Termen als ‘spelen’ of ‘leren’ zijn in de volle breedte van dat continuüm niet meer dan losse flodders die de lading niet dekken.

			Het is mijn overtuiging dat de breinwetenschap ons uitdaagt om oude, maar verassend vaak nog leidende paradigma’s in de ‘spelen-versus-leren-discussie’ te herijken.

			==

			Met welk gezag ga ik dit boek, met een onmiskenbaar hoge dosis ‘breinfeiten’, aan het jonge kind-veld aanbieden?

			‘Ik ben geen neurowetenschapper, maar weet er wel veel van’, zeg ik altijd bij mijn lezingen. Die kennis heb ik verworven door het bestuderen van tientallen boeken, honderden publicaties en het dagelijks volgen van alerts op het internet, daarbij geholpen door enkele mij bekende experts op dit gebied.

			Niet iedereen vindt het fijn om veel te studeren, te lezen, video’s te kijken, te googelen en aantekeningen te maken, leeslijsten en verwijzingen bij te houden. Om te checken en te dubbelchecken. En om door te wroeten en dan vervolgens ‘s nachts te liggen piekeren hoe alles nou ook nog het beste opgeschreven kan worden.

			Ik wel, ik vind dat leuk.

			==

			Peuteren en Kleuteren moest, vond ik, geschreven worden, ik meende het te kunnen doen en ik wilde het doen. Vandaar.

			==

		

	
		
			Inleiding

			Peuteren en kleuteren, klopt die titel wel? Is het niet peuters en kleuters? Of wordt het werkwoord peuteren hier bedoeld? Maar wat is dan kleuteren? ‘Kleuteren’, dat zeggen ze toch als een bijna zesjarige nog even in de 2e groep blijft om nog fijn even te kleuteren, voordat het echte leren op school begint? Is kleuteren niet het voorstadium van schoolrijpheid?

			==

			Dit boek vertelt de aankomende of al werkzame professionals in het pedagogische educatieve-veld wat er nou zo specifiek is aan de manier waarop het jonge kind leert, met als theoretische basis de neurowetenschap of breinwetenschap. Het biedt de enthousiaste vakvrouw en vakman twee dingen: nieuwe kennis op een aantal voor het vak relevante gebieden, die tot nu toe onderbelicht zijn gebleven en een nieuwe ‘bril’ waarmee bestaande kennis en ervaring herijkt kan worden.

			==

			Welke onderbelichte gebieden zijn dat?

			==

			Zowel in de opvoedkunde als de onderwijskunde is de belangstelling voor zintuiglijke ontwikkeling, een van de vroegste functies van het brein, niet erg groot. Ook de manier waarop kinderen door middel van zintuiglijke ervaringen leren lijkt wat naar de achtergrond te zijn verdwenen ten gunste van ‘leren met het hoofd’. Daar besteedt Peuteren en Kleuteren dus veel aandacht aan.

			==

			Dit boek heeft de ambitie om relevante breinfeiten toegankelijk te maken, zonder te populariseren; het wil de middenweg bewandelen tussen een wetenschappelijk/theoretisch boek en een fijn boek voor gedreven professionals of studenten. Elk onderwerp wordt door middel van ‘boxen’ geïllustreerd met beeld, casuïstiek, of referenties aan wetenschappelijke onderzoeken. Met die gedifferentieerde aanpak kan de lezer zelf bepalen wat bij het lezen het ambitieniveau is. Voor studenten kunnen de boxen als een voorbereiding op tentamens dienen. Voor de echt leergierige lezer is er een uitgebreide bibliografie van geraadpleegde en aanbevolen literatuur volgens APA-standaard achter in het boek te vinden.

			==

			Leeswijzer

			Dit is geen (te) dik boek en ook geen (te) moeilijk boek, maar er staat wel heel veel in. Voor de scrollende lezer kunnen de ‘meeneemboodschappen’, die aan het begin van elk deel staan, een aanwijzing zijn voor de inhoud die op de bladzijden daarna volgt. De snelle lezer, geïnteresseerd in ‘breinfeitjes’, vindt het wellicht leuk om vooral de boxen te bekijken.

			==

			De beleidsmakers, managers, politici of adviseurs die geïnteresseerd zijn in de ontwikkeling en innovatie van opvoeding en onderwijs aan jonge kinderen, vinden wellicht de delen I en VIII het interessantst omdat die ingaan op de relevantie van de breinwetenschap binnen de pedagogiek van de kinderopvang en de onderwijskunde. Anderen wordt aangeraden om gewoon van kaft tot kaft te lezen, omdat met name de delen II tot en met VII een samenhangend geheel vormen en opbouwen naar het theoretisch model ‘Breinleren van het jonge kind’.

			==

			Naar dat model verwijs ik graag alle lezers, uit alle doelgroepen. Of je nou scrolt, snel leest of dit boek van kaft tot kaft doorneemt, het model maakt in één oogopslag visueel duidelijk hoe de ontwikkelingsfasen, de vroege functies en de drie vormen van leren – ervarend, patroon herkennend en denkend – samenvallen. Het model, door mijzelf ontwikkeld, is het resultaat van enorm veel lees- en denkwerk. Mocht u het willen hergebruiken, dan verzoek ik u de volgende referenties te gebruiken:

			==

			B. van de Grift, Peuteren en Kleuteren’, 2023, Brave New Books

		

	
		
			Deel I 
De benadering van het jonge kind door onderwijs en opvoeding

			De meeneemboodschappen van dit deel zijn:

			
					Er zijn voor jonge kinderen, vanaf ongeveer 2,5 tot ongeveer 6 jaar, verschillende en van elkaar gescheiden vormen van professioneel opvoeden en onderwijs.

					Deze pedagogische educatieve-voorzieningen verschillen van elkaar in hun cultuur-historische, theoretische en professionele achtergrond.

					Onderwijs en kinderopvang zoeken los van elkaar naar een nieuwe professionele benadering om de voorzieningen meer af te stemmen op de bijzondere manier van leren van het jonge kind.

					De pedagogische educatieve-voorzieningen ontmoeten elkaar ‘op het schoolplein’, bij nieuwe samenwerkingsvormen, maar de ontmoeting is gespannen.

					De breinwetenschap – en in het bijzonder de breinwetenschap over de ontwikkeling van het kinderbrein – biedt een nieuwe en overtuigende kans om die ontmoeting te voeden.

			

		

	
		
			Hoofdstuk 1 
Een pedagogisch educatief aanbod

			==

			In dit hoofdstuk komen we tot een pleidooi voor een nieuwe benadering van onderwijs aan en de professionele opvoeding van het ‘jonge kind’.

			==

			Om daar aan te komen nemen we eerst ‘de kinderopvang’ en ‘het onderwijs’ door in hun sociaal-culturele geschiedenis. Van daaruit duiden we de wetenschappelijk en theoretische ontwikkeling en maken we een inschatting van de ambities voor de toekomst. We zullen zien dat peuters en kleuters zowel in de kinderopvang als in het onderwijs een aparte positie innemen en zelfs min of meer onderwerp zijn geworden van een strategische belangenstrijd tussen beide voorzieningen in hun poging hun aanbod te verbeteren. Uitgelegd wordt dat er een nieuwe benadering van het jonge kind nodig is om de ontmoeting tussen beide voorzieningen vruchtbaar te doen zijn en multidisciplinair te komen tot pedagogische educatieve-theorie- en praktijkontwikkeling. Het hoofdstuk sluit af met de introductie van en het pleidooi voor de neurowetenschap, omdat die een nieuwe ‘waardenvrije’ theoretische basis biedt over jonge kinderen en de bijzondere manier waarop ze leren.

			==

			1.1 Opvoeding en kinderopvang

			==

			Voordat we kunnen bekijken wat professioneel opvoeden is, moeten we eerst vaststellen dat het opvoeden van kinderen pas sinds halverwege de 19de eeuw onderwerp van studie is; het is eigenlijk een jonge tak van sport. Sowieso was het tot de vorige eeuw nog voldoende om je kinderen te verzorgen en zelfs daar bemoeide de overheid zich niet mee. Pas later wordt de ontplooiing van het kind een belangrijk onderwerp en komen er theorieën op over de beste manier waarop dat bereikt kan worden. In die tijd is de pedagogiek iets wat in wetenschappelijke instituten en laboratoria wordt uitgeoefend. Het is niet aannemelijk dat de gewone moeders in aanraking komen met die kennis. Pas later, onder invloed van met name de medische wetenschap, gaat de samenleving zich met de opvoeding binnen de gezinnen bemoeien. Vooral de hygiënische en voedingssituatie in met name de arme en zwaksociale gezinnen vormen een reden om in te grijpen. De ‘kinderuitzending’ wordt zelfs een snelgroeiende sector, aangemoedigd door enerzijds de medische stand die in de uitzending een noodzakelijke en effectieve medische behandeling ziet en anderzijds door een vorm van financiering die het vormen van ‘vakantiekolonies’ aantrekkelijk maakt. Honderden kinderen, baby’s soms nog, worden tijdelijk uit huis geplaatst in op sanatoria lijkende instellingen. Later blijkt dat de gezondheidswinst die gerealiseerd was thuis weer snel verdampt: de kilo’s die de kinderen zijn aangekomen verdwijnen weer en ziekte en zwakte komen terug. Bovendien is de periode in de vakantiekolonie, zo blijkt later, soms een traumatische ervaring door de tucht en het gebrek aan onderwijs.

			==

			Waarom Education?

			Buiten Nederland heet het onderwijs en de kinderopvang aan jonge kinderen – in het Engels – Early Childhood Education and Care (ECEC, ook wel ECCE) en toenemend in zwang rakend is Early Childhood Development (ECD). En soms, maar veel minder, kom je de term ‘childcare’ tegen.

			Het gebruik van de term ‘education’ wil niet zeggen dat in andere landen alles benaderd wordt vanuit de onderwijskunde. Er is een veel eenvoudiger verklaring voor: terwijl wij in Nederland (maar ook in onze buurlanden) naast onderwijskunde en didaktiek ook de wetenschap pedagogiek kennen, is dat in de meeste landen niet zo. Daar valt alles onder de noemer ‘education’.

			Internationale studies tonen aan dat er in deze ECEC-sector een bonte waaier aan doelstellingen bestaat (Cochran, 2011), al dan niet opgelegd door overheden en met subsidies gefinancierd. Er is daarbij een duidelijke trend van toenemende overheidsbemoeienis zichtbaar (Oberheumer, 2005), waarschijnlijk omdat goede ‘ECEC’ een bijdrage levert aan de economische groei en bestrijding van armoede en onderwijsachterstanden (OECD, 2006). Ook binnen Europa zijn deze twee pijlers inmiddels vertaald naar beleidslijnen en subsidieprogramma’s (European Union, 2013).

			==

			Opvoed- en onderwijskunde

			Begin 20ste eeuw is de basis gelegd voor de ‘pedagogische visies’ die tot op de dag van vandaag inspirerend zijn voor het veld van onderwijs en opvoeding aan jonge kinderen. Tussen 1880 en 1890 worden mensen als Helen Parkhurst, Maria Montessori en Rudolf Steiner geboren. Een jaar of twintig later Thomas Gordon en Loris Malaguzzi. Ze hebben zich ontwikkeld als denkers over de beste manier om kinderen op te voeden en te onderwijzen. Ook Vygotsky (1896-1934) wordt nog steeds gezien als een van de grote denkers over onderwijs en opvoeding.

			De theoretische basis van hun werk was beperkt doordat er nog weinig onderzoek werd gedaan. Het waren vooral hun complete concepten of modellen die overtuigingskracht hadden, doordat ze op basis van praktijkervaring en waarneming tot stand waren gekomen. Zo ontwikkelde de Nederlandse pedagoog en hoogleraar Kohnstamm het ‘denkend lezen’ (1919) wat we nu ‘stil-lezen’ noemen (www.onderwijsgeschiedenis.nl).

			==

			Voor de kinderopvang is deze periode vooral relevant omdat er ervaring wordt opgedaan met vormen van ‘institutionele opvoeding’, bedoeld om kinderen op te vangen die niet ‘gewoon’ thuis kunnen worden verzorgd en opgevoed.

			==

			Kinderopvang voor andere dan ‘sneue kinderen’ is van later datum en hangt samen met een economische ontwikkeling. Pas eind vorige eeuw zie je een praktijk ontstaan van professionele opvoeding van ‘normale’ kinderen, omdat de moeders dan meer buitenshuis gaan werken en in hun plaats ‘hulpouders’ nodig worden.

			==

			Binnen de kinderopvang neemt de peuterspeelzaal een aparte en een meer aan het onderwijs verwante positie in. Begonnen als sociaal-culturele buurtvoorziening is het veelal een voorschool met een programma voor voor- en vroegschoolse educatie (VVE) geworden.

			==

			1.1.1 Moderne frats: de professionele opvoeding

			Het zorgen voor jonge kinderen, voor zorgbehoevenden in het algemeen, is bij bijna alle zoogdieren de taak van vrouwen, en bij mensen is dat niet veel anders. Vrouwen zorgen, mannen jagen. Zo nu en dan maakt de natuur daarop uitzonderingen, zoals bij de monogame en hondstrouwe papagaaien.

			==

			Tegenwoordig lijken we ons minder aan te trekken van de natuurwetten door zorg en werk anders te verdelen. Als je afgaat op de familiekiekjes op Facebook, wordt de westerse wereld inmiddels bevolkt door actief zorgende vaders. Dat laatste beeld is, bezien in het licht van de geschiedenis, piepjong. Bijvoorbeeld in de Griekse oudheid waren er al weeshuizen en was bij wet geregeld dat vrouwen en moeders verplicht waren te zorgen voor wezen en weduwen. Vrouwen werden gezien als een soort ‘openbare verzorgers’. In de middeleeuwen was het vooral de kerk die deze zorgtaken institutionaliseerde in ‘huizen’ of binnen kloosters. Tot begin vorige eeuw was dat in ons land de praktijk en in ‘arme’ landen zie je dat trouwens nog steeds.

			==

			De soort van armenzorg leidde overigens midden vorige eeuw tot grote zorgen, want de kwaliteit was erbarmelijk, letterlijk. Kinderen kregen wat men ervoor overhad en dat was niet veel. Inmiddels weten we dat zorgafhankelijke kinderen niet alleen in armoede opgroeiden, maar ook vaak het slachtoffer werden van misbruik.

			==

			Pas na de Tweede Wereldoorlog verandert de visie op de zorg voor kinderen, omdat men dan de zorg voor kinderen die in hun welzijn of ontwikkeling worden bedreigd meer als een overheidstaak gaat zien: het begin van de ‘social care’. Hoewel de zorgtaak ook dan nog bij de vrouwen berust, worden de eerste stappen naar professionalisering gezet. De maatschappelijk werkster – die in de jaren vijftig voor het eerst ‘achter de voordeur’ komt – helpt moeders die tekortschieten in hun zorgtaak.

			==

			In de jaren zestig, met het opkomend feminisme, krijgt de als vanzelfsprekend geachte plicht van vrouwen om voor kinderen te zorgen nieuwe lading. Feministes stelden de vraag aan de orde ‘Waarom wij?’. Fine (2007) spreekt van verzet tegen de ‘the burden of women’. En er komt tegen deze ‘last’ inderdaad maatschappelijk verzet. Vrouwen hebben dezelfde rechten en mannen hebben dezelfde plichten en het feminisme vindt dat zorgtaken gelijk verdeeld moeten worden tussen mannen en vrouwen, zodat vrouwen niet in hun ontplooiing geremd worden door thuis te moeten blijven.

			==

			Het recht op (betaald) werk drijft de vrouw weg van het aanrecht, maar ook van de commode. Er is dus ‘substitutie’ van de moederzorg nodig. De zorgvoorzieningen die tot dan toe bedoeld waren voor ‘sneue kinderen’ werden door de feministen geclaimd als zorgvoorziening voor hun kinderen terwijl zij werkten of naar de Moedermavo gingen (Vandenbroeck, 2009).

			==

			In Nederland, maar ook in andere rijkere landen, glijdt de kinderopvang dan snel door naar een voorziening voor werkende moeders enerzijds en een educatieve voorziening voor peuters anderzijds. Te weten: de kresj – dat was in de jaren zeventig de hippe manier om ‘crèche’ te schrijve en de peuterspeelzaal. De zorg voor jonge kinderen wordt een dienst die onder de hoede van de (in Nederland lokale) overheid begint te komen en deels gesubsidieerd wordt. Kennelijk is het niet meer genoeg om vrouw te zijn, de verzorgers worden geacht een zekere standaard te kennen en te handhaven. Wat dan die standaard is? In sommige studies naar de kwaliteit van kinderopvang wordt nog steeds gesproken over kwaliteitsniveau ‘no damage done’. Een kwaliteitsniveau dus waarvan je hooguit kunt zeggen: als het maar niet schaadt, baten hoeft het niet. Veiligheid, hygiëne en goed gedrag zijn belangrijk (Vandell & Wolfe, 2000; Whitebook, Kipnis, & Bellm, 2007).

			==

			De opkomst van kinderopvang als dienst voor werkende moeders (sorry, nog steeds is het de moeder die beslist over de opvang van de baby (Bowes e.a., 2004) in de jaren daarna, hangt direct samen met de economische ontwikkeling van landen. Hoe meer economische groei, hoe meer behoefte aan hulpmoeders. Vrouwen aan het aanrecht leveren niet voldoende op voor de economie.

			==

			In vrijwel alle rijke landen wordt kinderopvang als arbeidsmarktinstrument belangrijker en dat vertaalt zich naar meer voorzieningen en meer overheidsbemoeienis. Vanaf de jaren tachtig wordt dan het zorgen voor jonge kinderen in instellingen een vak apart: de ‘caring professions’ ontstaan (Fine, 2007). Ook voor het opvoeden buitenshuis, van gewone kinderen, is het kennelijk niet genoeg dat je vrouw of moeder bent.

			==

			Organisaties groeien en professionaliseren ook. Er ontstaat een ‘care industry’, ten koste van kleine charitatieve instellingen. De ‘love labor’ van gemotiveerde en basaal geschoolde vrouwen is niet meer genoeg. Wereldwijd wordt gepleit voor meer scholing en verbetering van de kwaliteit. De kwalificerende opleidingen zouden beter en langer moeten. En de aanbieders van ECEC zouden daarna tijd moeten nemen om de competenties van de leerkrachten en pedagogisch professionals nog verder te ontwikkelen (Peeters, 2008).

			==

			1.1.2 Overheid en ‘Early Child Development’ na 2000

			Uit onderzoek blijkt dat de overheidsbemoeienis in de afgelopen tien tot vijftien jaar met de opvoeding van, en het onderwijs aan jonge kinderen is toegenomen en nog steeds toeneemt (Oberheumer, 2005). Met wetten en regels, maar ook met inhoudelijke eisen. Het pedagogisch curriculum doet zijn intrede, zoals dat in Engeland en Zweden is gebeurd.

			==

			Het is interessant om te zien dat zowel de sector zelf als de overheden nog wel worstelen met het kwaliteitsvraagstuk, de wenselijke opbrengst en het dilemma ‘zorg of onderwijs’. Zo vindt Cochran (2011) in een studie in 29 Europese landen tien gemeenschappelijke, meest voorkomende doelstellingen van overheidsbeleid (zie kader hieronder). Hoe de stand van zaken in al die landen begin deze eeuw is, is te lezen in de heel informatieve OECD-rapporten Starting Strong i en ii (OECD, 2006; OECD, 2012).

			==

			==

			Beleidsdoelen kinderopvang internationaal

			Cochran onderzoekt in een vergelijking van 29 landen, waaronder Frankrijk, Engeland, Zweden, Nederland maar ook Amerika, wat de overlappende beleidsdoelen zijn voor de Early Childhood Education (ECE). Waarbij deze doelen overigens op landelijk, maar ook op een decentraal niveau kunnen zijn geformuleerd. Hij definieert ECE als ‘de zorg en onderwijs aan kinderen van geboorte tot het jaar dat ze leerplichtig zijn’. In de meeste landen is dat trouwens bij 6 jaar, soms zelfs 7 jaar.

			==

			Van de tien gevonden overeenkomsten is dit de top 5 (met achter de dubbele punt de letterlijke omschrijving uit het rapport):

			1. Arbeidsmarktinstrument: ‘including emancipating women and encouraging them to enter the labor market and caring for the children of employed parents’;

			2. Armoedebestrijding: ‘reducing the effects of child poverty’;

			3. Gezondheidszorg: ‘providing children with health care and nutrition’;

			4. Voorbereiding op onderwijs: ‘better preparing children for school’;

			5. Integratie en diversiteit: ‘and socializing immigrant children and their parents’.

			==

			Naast deze doelstellingen blijkt ook de ontwikkeling van de vakmensen, de ‘teachers’ in toenemende mate een rol te spelen in het overheidsbeleid, waaronder het betrekken van meer mannen bij de kinderopvang.

			(Cochran, 2011)

			==

			==

			Het in 2012 gepubliceerde CoRe-rapport (Urban e.a., 2011) blijkt binnen Europa leidend te zijn voor de ontwikkeling van de sector en ook voor de ontwikkeling van het vak van de professional die er werkzaam is.
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